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MACHIAVELLI
E LA PUBBLICISTICA UGONOTTA

GIUSEPPE RESTIVO

Liceo scientifico “°G. Falcone e P. Borsellino” - Arese (MI)

Nell’epistola introduttiva di un libello ugonotto pubblicato a Reims nel
1577 ! veniva ricordato il «crudele massacro compiuto dai perfidi il giorno
di S. Bartolomeo» come il momento conclusivo di un progetto a lungo pre-
parato dalla Regina Madre Caterina de’ Medici a cui soltanto in un primo
momento il sovrano sarebbe rimasto estraneo, e che rimetteva in discussione
il precedente accordo di Saint-Germain sulla possibilita di una civile convi-
venza tra cattolici e ugonotti nella Francia dilaniata dalle guerre di religione.
1l ““mito’’ della strage, per la quale secondo De Caprariis «non vi fu preme-
ditazione alcunay 2, si ritrova gia nello Stratagemma di Carlo IX re di Fran-
cia contro gli Ugonotti, in cui Camillo Capilupi, scrittore di parte cattolica,
descriveva il disegno di un’ammirevole «astuzia» politica, degna di un gran-
de principe, che, grazie alle sue doti dissimulatrici e alla volonta divina, ave-
va saputo difendere il suo regno dai perversi disegni degli ugonotti °. L’azio-
ne del sovrano esprimeva anche la volonta della Regina Madre, che agli oc-
chi degli ugonotti appariva come la degna seguace del suo piu famoso concit-
tadino, il Machiavelli *. La tesi di fondo era cosi posta: la responsabilita de-
gli Italiani presenti a corte nei fatti del 1572 coinvolgeva nella stessa accusa
Caterina de’ Medici e Machiavelli, e la diffusione in Francia del pensiero di
Machiavelli veniva vista come la causa principale della crisi in cui versava
lo Stato francese. A quello che era considerato il «Vangelo della Regina ma-
dre» bisognava contrapporre il modello di uno Stato ideale, di ispirazione
platonica e medievale, retto da un principe timorato di Dio e rispettoso delle
«leggi e delle tradizioni della Francia» °.

Quanto fosse diffusa la conoscenza del pensiero di Machiavelli lo dimo-
strano le diverse versioni del Principe e dei Discorsi, realizzate nella seconda
meta del Cinquecento, che mettono in luce soprattutto i meriti dello scrittore
fiorentino per aver spostato 1’asse della riflessione politica dal piano dell’im-
maginario a quello della «effettuale» realta delle cose, come emerge dalle pa-
role di Guillaume Cappel e di Gaspard d’ Auvergne °. Al pensatore fiorenti-
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no vengono riconosciuti un corretto procedimento metodologico, I'imparzialita
di giudizio, la completa esperienza del movimento della storia, I’esaltazione
della virtu politica di fronte alla virtu etica, la capacita di fondare una nuova
teoria della politica. L’attenzione per la filosofia della storia di Machiavelli
¢ al centro anche della prefazione che Jacques Gohory premette alla propria
versione dei Discorsi del 1544 7 il cui autore viene presentato come il creato-
re di «un’arte dell’anatomia interna dei costumi umani». Nel testo machia-
velliano Gohory rinveniva una concezione dell’uomo incentrata sul tema della
liberta di agire, secondo la prospettiva che Machiavelli aveva sviluppato an-
che nel Principe (XXV) a partire da alcuni spunti presenti gia nei Ghiribizzi
al Soderini, in cui veniva discussa una citazione del testo di Tolomeo, che
lo stesso Gohory non esita ad annotare («il saggio domina gli astri») .
Questa stessa concezione che fa del’uomo un centro di liberta veniva
considerata una tesi pericolosa, non solo a livello politico ma anche teologi-
co, da Innocent Gentillet nei Discours contre Machiavel °, in cui il Segretario
fiorentino, presentato come un maestro di ateismo e tirannia, veniva accusa-
to da un lato di avere snaturato I’arte politica, dall’altro di avere diffamato
con calunnie il popolo francese, la cui integritd morale viene difesa strenua-
mente da Gentillet sulla scorta anche delle argomentazioni svolte da Fran-
cois Hotman nella sua Franco-Gallia '°. La natura dell’uomo ¢ tale, scrive
Gentillet, da lasciare possibilitd di movimento soltanto alla fortuna. La di-
versa concezione dell’individuo in Machiavelli prelude a una concezione del-
lo Stato che Gentillet giudica errata sia nei suoi presupposti teorici generali
sia nei suoi riferimenti specifici alla realta delle istituzioni politiche francesi.
Alla tesi machiavelliana secondo cui «consigliandosi con piu d’uno, uno prin-
cipe che non sia savio, non ara mai €’ consigli uniti», Gentillet oppone I’idea
che non ¢ vero che «i buoni consigli nascono dalla prudenza del principe»,
bensi ¢ vero che i principi di poca prudenza hanno ben governato purché sia-
no stati guidati «dal consiglio buono e saggio di prudenti e leali consiglie-
ri» ''. Al principe-tiranno bisogna opporre il modello di uno Stato che sia
fondato non sulle doti particolari di un principe, come voleva Machiavelli,
ma sulla bonta delle sue istituzioni rappresentative. L’ Assemblea degli stati
generali e 1 Parlamenti sono le due istituzioni che garantiscono allo Stato fran-
cese ordine ed equilibrio. Confutando I’interpretazione antinobiliare che Ma-
chiavelli aveva dato dei Parlamenti francesi (in quanto, contenendo le ambi-
zioni dei «grandi», favorivano «e’ minori» '2), lo scrittore ugonotto assegnava
alla nobilta il ruolo di principale salvaguardia del bene dello Stato, quella
«nobilta di sangue» verso la quale Machiavelli aveva espresso la sua netta
avversione per la sua natura improduttiva e «nemica della civilta» '* (anche
se poi lo stesso Gentillet incorreva in evidenti contraddizioni quando, nella
Brieve Remonstrance, esprimeva la sua contrarieta alla «nobilta di toga» perché
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la «generosita» non puo essere acquisita da chi sia dotato di un animo basso
¢ vile, anche se provvisto di grandi ricchezze '%). La sicurezza dello Stato ri-
siede nella «giustizia» e nelle leggi che da essa derivano, unico vero fonda-
mento razionale di una societa ben ordinata. Il mantenimento di essa non
giustifica ’uso di «crudelta» da parte del principe, come stavano a dimostra-
re i fatti piu recenti, in quanto ogni crudelta & contraria alle «buone leggi»
del paese. Gentillet negava il nesso posto da Machiavelli tra buone leggi, buoni
esempi e buona educazione, come effetto dei «tumulti» che avevano caratte-
rizzato la vita politica della Roma repubblicana. Esalta invece il ruolo della
legge come garanzia di una societa sostanzialmente statica e individua I’esi-
stenza di una «legge naturale» nelle «leggi fondamentali» del regno '5. Al ri-
spetto di queste leggi («la legge della religione, la legge della giustizia, la leg-
ge politica») deve conformare la propria azione il principe, osservando la «tra-
dizione» del proprio paese, fondamento ineliminabile di ogni altra forma giu-
ridica. Contro 'immagine di un principe «ingannatore € malvagio» occorre-
va far valere quella del principe «buono e virtuoso» dotato di quelle qualita
— la fede verso i patti, la clemenza, la costanza, la liberalita — che Machia-
velli aveva negato o ridimensionato. Di fatto, le argomentazioni di Gentillet,
in questo caso, non sono sempre coerenti e rivelano una certa ambiguita, co-
me quando, a proposito della figura del Valentino, egli, da un lato, ne con-
danna la crudelta tanto piu perché resa possibile dal «favore del Papa suo
padre», ma dall’altro approva I’esecuzione di Messer Remirro de Orco che,
avendo eseguito un ordine ingiusto, era stato giustamente punito dal Duca,
¢ quindi I’azione di quest’ultimo diventava legittima in quanto giusta '¢. Al-
lo stesso modo, per un verso Gentillet ammette la possibilita per i sudditi di
disobbedire agli ordini di un principe che siano contrari alla legge di Dio,
ma dall’altro scrive che «quand’anche egli non volesse moderare il suo pote-
re assoluto con il potere civile, bisognerebbe comunque obbedirgli, perché
Dio lo vuole» '". A Gentillet premeva evitare che la societd precipitasse in
una situazione di caos, per combattere la quale era disposto ad ammettere
la liceita di quella «dissimulazione» che altrove aveva condannato come vi-
gorosa espressione del machiavellismo di corte '¢.

D’altra parte, egli non aveva esitato a falsificare le tesi di Machiavelli
pur di presentare le opere del fiorentino come scuola di tirannide. Si veda
la questione delle «divisioni» delle «terre che tu hai in governo», dove Gen-
tillet fa dire a Machiavelli I’esatto contrario di cid che egli aveva scritto '°;
o la valutazione che Machiavelli da dei «tumulti» a Roma, che Gentillet pre-
senta come un elogio delle «sedizioni e discordie civili» 2°; o la controversa
questione dell’uso delle fortezze, per cui Gentillet dapprima scrive indignato
contro I’uso di esse che rivela una volonta tirannica, € poi non esita a ricono-
scerne I’utilita per gli stessi motivi che gia Machiavelli aveva ammesso 2'. Op-
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pure si consideri la questione della ricchezza/poverta dei sudditi: Gentillet
respinge seccamente 1’affermazione secondo cui € necessario «mantenere i cit-
tadini poveri, accid che con la loro ricchezza senza virtu €’ non potessino cor-
rompere né loro né altri» (Discorsi, 111, 16), e al contrario teorizza la necessi-
ta di una ricchezza in mano ai cittadini privati per impedire I’accentramento
dei beni nelle mani del principe. In conformita alle proprie convinzioni reli-
giose, Gentillet scrive che non ’accrescimento, ma I’ammassamento delle pro-
prie fortune dovra essere evitato, e I’unico modo ¢ quello di investire la pro-
pria fortuna affinché, moltiplicandosi, possa dar lavoro e guadagni, e con-
sentira di provvedere al bene dell’intera societa 2. L’esempio di Venezia sta
a dimostrare che uno Stato pud salvaguardare la propria liberta mediante
un’accorta politica delle ricchezze, per evitare che tra i cittadini ci sia qualcu-
no che possa abusare della propria ricchezza personale a danno dell’intera
comunita 23,

L’intreccio tra motivazioni religiose e considerazioni economico-civili spie-
ga anche I’interesse di Gentillet a ridare alla religione quella dimensione teo-
logica che Machiavelli le aveva tolto e a dissolvere il ruolo strumentale che
essa aveva assunto nella riflessione dello scrittore fiorentino. La rivalutazio-
ne della funzione civile della religione & improntata ai valori del credo calvi-
nista. La fede, scrive Gentillet, non spinge all’abiezione dell’umilta passiva,
ma, al contrario, «essa ci ordina di lavorare», di non essere oziosi € di segui-
re, ciascuno, la propria «vocazione». Di qui la difesa del primo Cristianesi-
mo e il riconoscimento ad esso del merito (negato da Machiavelli) di avere
conservato la memoria storica dei popoli. Gli effetti deleteri del dominio del-
la Chiesa in Italia sono quindi spiegati sia con le responsabilita del Papato
in quanto corpo politico separato dalle istituzioni religiose della vera religio-
ne cristiana, sia con la natura stessa degli Italiani, intrinsecamente corrotta
e quindi predisposta ad accogliere i sottili «inganni» dei «machiavellisti», ca-
paci di sottomettere un’intera nazione a una «schiava servitu alla turca», co-
me era dimostrato dalla viva memoria degli eventi piu recenti **.

Motivi diffusi, questi, presenti anche nella versione francese delle Vin-
diciae contra Tyrannos di Junius Brutus #*, il quale, rovesciando i termini
della riflessione di Machiavelli, muove dal presupposto dell’integrita morale
della natura umana al momento della costituzione della societa. All’autorita
di Machiavelli viene contrapposta quella di Cicerone (la natura umana ¢ per
istinto votata alla ricerca della felicita ed entra nella societa solo in quanto
essa & tutt’uno con la giustizia) e quella di Aristotele (la razionalita politica
della legge secondo la lezione dell’ Etica Nicomachea), allo scopo di delineare
un progetto politico in cui il potere (che proviene da Dio) risiede nelle mani
del popolo, in virtu di un duplice contratto (tra Dio e il popolo, e tra questi
e il principe) che rende possibile la realizzazione del disegno di Dio sulla ter-
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ra ¢, Il modello teorico del Principe veniva contrastato ancora una volta sul
piano della difesa delle prerogative istituzionali dei sudditi rappresentati da-
gli «stati del regno» e dai «funzionari della corona», che riservavano al prin-
cipe un ruolo soltanto esecutivo. E il «popolo» non ¢ la «plebaglia» né la
«folla» né un insieme di individui isolati, ma ¢ un «corpo» che, ricevendo
da Dio la propria sovranita, ¢ un’entita giuridicamente definita, superiore
ai singoli individui che ne fanno parte. Cio, peraltro, non impediva a Brutus
di condividere le tesi di Machiavelli sull’uso delle fortezze o sulla necessita
per il principe di fondare il proprio potere sulla benevolenza del popolo piut-
tosto che ricorrere alla forza, dopo aver polemizzato sulla questione della cru-
delta del principe, che trasforma i sudditi di uno Stato in «schiavi del Re» 7.

Il termine di riferimento in negativo di questo progetto di parte ugonot-
ta era rappresentato dal regno turco e da quello dei «Moscoviti», intesi come
modelli esemplari di potere tirannico. Era stato lo stesso Machiavelli a met-
tere in relazione lo stato del Turco e quello di Francia, per sottolinearne le
differenze istituzionali. Non era arbitraria, dunque, I’operazione tentata dal-
I’anonimo autore di un pamphlet, la France-Turquie, il quale proponeva di
ricondurre i sudditi all’obbedienza eliminando la nobilta riottosa, creando
un ceto di «funzionari» alle dirette dipendenze del principe, mantenendo un’u-
nica religione e imponendo il divieto di «discutere di religione». Queste era-
no le caratteristiche che Machiavelli aveva indicato come proprie dello Stato
del Turco, e all’autoritd di Machiavelli si richiamava esplicitamente 1’anoni-
mo estensore del pamphlet in questione. Il progetto qui esposto rappresenta-
va proprio cio che per la teoria politica ugonotta lo Stato non doveva essere:
I’assolutismo, la religione unica, la schiavitu dei sudditi, lo Stato come pro-
prieta personale del principe. Il testo era dunque emblematico di una volonta
di risistemare il regno secondo un disegno tirannico: significativo il modo in
cui in esso si insiste sulla distruzione delle mura delle citta fortificate, baluar-
do delle forze ugonotte ¢ tradizionali strumenti di potere della nobilta.

Il motivo del governo alla «turca» diviene cosi un leit-motiv della rifles-
sione degli ugonotti in rapporto a Machiavelli: Gentillet denunziava in esso
«una barbara tirannide nemica delle leggi, della pieta, delle scienze e delle
lettere» e Brutus ne analizzava le implicazioni teoriche muovendo dalla di-
stinzione che Bartolo aveva dato tra «tiranno senza titolo» e «tiranno per
formazione» (come gia aveva fatto anche Gentillet) e sottintendendo un’in-
tenzione polemica verso Machiavelli, laddove questi aveva analizzato «quando
o per qualche via scellerata e nefaria si ascende al principato, o quando uno
privato cittadino con il favore degli altri suoi cittadini diventa principe della
sua patria» (Principe, VIII) %. Questo riferimento polemico consentiva di te-
nere legato il piano logico della definizione teorica al presente storico, e dava
ragione di cid che seguiva. Tirannico, perché illegittimo, era il potere di Ca-
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terina de’ Medici, ma tirannico era anche quello del figlio Carlo IX, sovrano
legittimo, ma addestrato al precetto di chi ne aveva fatto un «tiranno per for-
mazione». E mentre nei confronti del «tiranno per formazione» possono agire
soltanto i magistrati, contro il «tiranno senza titolo» ¢ un intero popolo che
si puo sollevare *°, e queste erano le tesi gia sostenute da Theodore de Béze.
I1 modello politico cosi elaborato lasciava irrisolti alcuni problemi che
rimettevano in discussione lo stesso approccio critico che era stato proposto
nei confronti di Machiavelli. Come nel caso della questione relativa all’«ob-
bligo reciproco» che lega il popolo al suo principe. Brutus aveva scritto che
«il popolo ha degli obblighi verso il Principe sulla base di certe condizioni:
il Principe ¢ legato al popolo puramente e semplicemente» *°. La costituzio-
ne di una sorta di contratto riguarda soltanto la formazione dell’autorita po-
litica. In questo schema & assente I’ipotesi di individui che, prima di costitui-
re la societa, possiedono dei diritti in base ai quali consentono liberamente
alla fondazione dello Stato civile. Qui ancora ’origine del potere ¢ in Dio,
non negli uomini. Tenere presente cid ¢ utile per escludere indebiti accosta-
menti. In questo modo emergono anche i limiti dell’operazione ideologica
compiuta nei confronti del pensiero di Machiavelli, la quale non perveniva
infine a quel capovolgimento teorico che pure resta tra gli obiettivi dichiara-
ti, ma si svolge in forma pitt ambigua e non esita ad utilizzare parte delle mol-
teplici suggestioni che il testo del Segretario fiorentino poteva offrire.

NOTE

' Le Toscain contre les massacreurs et auteurs des confusions en France, Reims 1577,
L’imprimeur aux lecteurs. o

? V. De Caprariis, Propaganda e pensiero politico in Francia durante le guerre di religio-
ne, Napoli 1959, p. 451 _ S )

* C. Capilupi, Lo stratagemma del re Carlo IX contro gli ugonotti rebelli di Dio et suoi,
Biblioteca Nazionale di Parigi. ) o

* Le Toscain, cit., pp. 99r-99v. Sulle responsabilita di Caterina de’ Medici nella S. Bar-
tolomeo, Discours merveilleux de la vie, actions, et deportemens de Catherine de Medicis in
S. Goulart, Memoires de I’Estat de France sous Charles I1X, Meidelbourg 1578, vol. 3, pp.
422v-485r, F. Meinecke, L’idea della ragion di stato nella storia moderna, Firenze 1977, p.
52, ¢ A.M. Battista, La penetrazione del Machiavelli in Francia nel secolo XVI, «Rassegna
di politica e di storia», 67 (1960), p. 20.
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* Ivi, pp. 1v-2r, 4r, 32r.

¢ Le Prince de Nicolas Machiavelle secretaire et citoien de Florence, Paris 1553; Le Prin-
ce de Nicolas Machiavelli secretaire et citoien de Florence, Poitiers 1553.

7 Les Discours de Nic. Machiavel, secretaire et citoyen de F. lorence, sur la premiere deca-
de de Tite Live, Paris 1571. Nel 1544 era stata pubblicata una prima versione dei Discorsi
del Gohory, ma Gaspard d’Auvergne se ne era attribuita la paternita. Nell’edizione del 1571
Gohory denuncia il plagio operato da d’Auvergne, rivendicando a s¢ il merito di aver intro-
dotto per primo il pensiero di Machiavelli in Francia. 1.’ed. del 1571 verra ripubblicata nel
1572, 1579, 1586, 1597.

* Le Prince... par 1. Gohory, cit., Dedica; R. Ridolfi- P. Ghiglieri, I Ghiribizzi al Soderi-
ni, «La Bibliofilia», 72 (1970-71), pp. 71-74. Per la discussione dei temi affrontati da Machia-
velli, E. Garin, Aspetti del pensiero di Machiavelli, in Dal Rinascimento all *Hlluminismo, Pisa
1970, pp. 43-77.
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HUMBOLDT, HEGEL E IL LINGUAGGIO:
INDIVIDUAZIONE DI UN TRACCIATO
STORIOGRAFICO

SARAH DESSI

Lettrice Universita di Tubinga

1. L’individuazione di una letteratura critica sul confronto tra il pensie-
ro di Humboldt ¢ quello di Hegel, in particolare in relazione alla loro conce-
zione del linguaggio, € cio che questo intervento intende proporre. Ad un pa-
ragrafo in cui si affronta piu specificamente I’argomento scelto, si & creduto
opportuno premetterne uno con una rassegna bibliografica di alcuni trd i mag-
giori saggi critici sulla trattazione del tema della Spracke (lingua) nell’uno
e nell’altro filosofo separatamente considerati, che si mostrano di grande utilita
anche per uno studio che miri a leggere i due autori in parallelo. Il breve pa-
ragrafo conclusivo, di carattere invece pitl propriamente teorico, intende sol-
tanto accennare ad alcuni temi rispetto ai quali, in maniera esemplare, le fi-
losofie del linguaggio di Humboldt ¢ di Hegel si avvicinano o si disgiungono:
la critica alla concezione strumentale del linguaggio, la valutazione dello sta-
tuto e del ruolo dell’individualita.

%

2. Il ruolo svolto dal linguaggio nella filosofia di Hegel ¢ sembrato ad
alcuni soltanto accennato tra le pagine delle sue opere €, tuttavia, sotterra-
neamente centrale; diversamente ¢ parso ad altri tanto sussurrato da perdere
ogni importanza nell’articolarsi dialettico del suo sistema, o quanto meno da
venir soffocato dal clamore dello Spirito che si manifesta nella storia. La po-
sizione di Humboldt rispetto al linguaggio — cui egli affida un compito chia-
ramente dichiarato e profondamente costitutivo — ha indubbiamente susci-
tato nella critica minori perplessita. La Sprache, anzi, ¢ stata vista a tal pun-
to ““iI’’ centro del suo pensiero, da spingere alcuni interpreti a considerare
Humboldt un linguista, piuttosto che un filosofo a pieno titolo. Humboldt,
in effetti, si ¢ sempre mostrato assai critico nei confronti di ogni filosofia
che perdesse di vista la concretezza dell’'umano-essere-nel mondo; ha preferi-
to occuparsi della natura di quel soggetto che dialogicamente costituisce se
stesso ed il proprio mondo tramite «la vivezza del senso della lingua», elabo-
rando una teoria che mai si irrigidisce in un sistema puramente formale. Ed
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a chi allora giudicava con scetticismo la profonda teoreticita della sua specu-
lazione, Humboldt rispondeva: «se si dicesse che cid non ¢ filosofico si mi-
sconoscerebbe il senso veramente filosofico della lingua» (Humboldt, 1968,
VI1/1, 28), osservazione che fuor di dubbio vale ancora per gli scettici di oggi.

2.1. Fino alla seconda meta di questo secolo parlare del ruolo svolto dal
linguaggio nella filosofia di Hegel poteva apparire bizzarro, porlo, poi, al
centro della sua speculazione addirittura eretico. E infatti soltanto dalla fine
degli anni cinquanta che si assiste ad una vera e propria fioritura della lette-
ratura critica sull’argomento. Tra le opere di maggior rilievo in questa sede
se ne menzioneranno tuttavia soltanto alcune, sia per ragioni che dipendono
dalla precisa delimitazione dell’ambito di questa ricerca, sia per motivi di
spazio.

A lavori che considerano la Sprache il vero nucleo, la migliore chiave
di lettura della filosofia di Hegel — come quello di J. Derbolav (1959) e, so-
prattutto, quello di J. Simon (1966) — se ne affiancano altri che si concen-
trano sull’analisi di un determinato periodo della produzione di Hegel o di
un aspetto particolare della sua filosofia — come accade, rispettivamente,
nelle ricognizioni di D.J. Cook (1973), il quale sottolinea I’'importanza del
periodo jenese nell’elaborazione della filosofia del linguaggio di Hegel, e di
S. Costantino (1980), maggiormente attento al ruolo dell’individuo, dell’au-
tocoscienza nel dispiegarsi dialettico dello spirito —.

E indubbio che, affrontando la tematica del linguaggio nell’ambito del-
la speculazione hegeliana, non si puo prescindere dal sottolineare — insieme
a tutti gli interpreti dell’Hegel ‘‘filosofo del linguaggio’> — che egli non ne
diede mai una trattazione sistematica, né compose un’opera che scegliesse il
linguaggio come specifico ed autonomo oggetto di studio. Nondimeno si pud
affermare che la presenza e 1’analisi della Sprache occupino un posto di rilie-
vo nel pensiero hegeliano; esse, anzi, accompagnano la sua intera produzio-
ne speculativa, seguendo una linea di «continuita dai diari di Stoccarda fino
alla seconda Prefazione alla Logica» (Ferrarin, 1987, 141). Ora, sebbene la
teoria linguistico-filosofica hegeliana copra I’intero arco della sua produzio-
ne, modificandosi di conseguenza parallelamente all’evolversi del suo pen-
siero; sebbene essa compaia disseminata in vari e differenti luoghi teorici delle
sue opere, sviluppandosi lungo linee interpretative non sempre perfettamen-
te convergenti, ¢ tuttavia possibile rintracciare in essa alcuni elementi di con-
tinuita. Questi si mostrano, dunque, come le caratteristiche peculiari della
considerazione hegeliana del linguaggio, una sintesi della quale & rappresen-
tata dallo scritto di T. Bodammer del 1969. E in questo lavoro, forse ancor
oggi il pitt ampio e completo sull’argomento, che per la prima volta viene
evidenziata I’enorme varieta delle considerazioni formulate da Hegel intorno
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al tema del linguaggio e ne viene sottolineata la connessione con I’atmosfera
culturale della Germania di allora. Per un approfondimento della conoscen-
za del panorama intellettuale della Romantik nella nazione tedesca, interes-
sante & lo scritto di Gipper-Schmitter del 1979.

2.2. Se per cogliere nell’ambito della storiografia filosofica un’attenzio-
ne alle pagine linguistiche hegeliane si ¢ dovuta attendere la seconda meta
del nostro secolo, questa stessa data corrisponde ad una vera e propria ‘‘ri-
nascita’’ degli studi humboldtiani. Fino agli anni sessanta, in effetti, era sta-
ta totalmente ignorata un’analisi dell’intera opera di Humboldt, o per lo me-
no era stata soltanto avviata nei suoi aspetti politici o linguistici in senso stret-
tamente tecnico. Diversamente, proprio a ribadire il profondo spessore teo-
rico del pensiero humboldtiano, sono mirati gli interventi critici dei maggiori
interpreti humboldtiani del nostro secolo: E. Cassirer, M. Heidegger, B. Lie-
brucks, C. Menze, T. Borsche, J. Trabant, D. Di Cesare.

Spetta indubbiamente a Cassirer (1923, I) il merito di aver dedicato per
primo a Humboldt ampio spazio nella sua rassegna della storia della filoso-
fia del linguaggio, di averlo dunque riconosciuto come Sprachphilosoph a
pieno titolo; spetta, pero, a Heidegger quello di averne intuito il profondo
spessore speculativo e di aver sottolineato, ne Il cammino verso il linguag-
gio, il ruolo fondamentale che la lingua, intesa come energeia, ricopre nella
speculazione humboldtiana. Soltanto nelle pagine degli interpreti contempo-
ranei, tuttavia, trova ampio spazio una pit completa trattazione dei molte-
plici aspetti della filosofia del linguaggio di Humboldt. Una pietra miliare
nell’interpretazione di quest’ultima & costituita dal complesso lavoro di Lie-
brucks, che si sofferma sulla relazione che lega il linguaggio alla conoscenza
ed in particolare sulla «tridimensionalita» del primo, la quale si esplica non
tanto nel rapporto tra soggetto e oggetto, quanto piuttosto nel rapporto tra
soggetto e soggetto. Anche I’attenzione della lettura di Borsche ' si focaliz-
za, ovviamente, sull’importanza della Sprache e del discorso nella filosofia
di Humboldt — di conseguenza, sul ruolo della dialogicita nel processo di
individualizzazione, di autoriconoscimento dell’Io —; essa, tuttavia, non perde
mai di vista il legame che nel pensiero humboldtiano unisce la trattazione della
tematica linguistica all’arte, alla natura, alla storia. Altrettanto ampia ¢ va-
riegata & I'interpretazione di Menze, della quale tuttavia — rimandandone
al prossimo paragrafo un’analisi piu dettagliata — si intende ora solamente
sottolineare un lato: ’attenzione verso I’aspetto antropologico della teoria
humboldtiana. Una lettura, indubbiamente piu radicale e *‘fisica’’ dell’an-
tropologia humboldtiana, costituisce anche il cardine della ricerca di Trabant:
I’analisi di quell’To che, spogliato d’ogni attributo idealistico, si mostra nei
suoi tratti concreti, persino quelli sessuali (1994, 201-217). Trabant, per me-
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glio dire, reinterpreta la filosofia dialogica di Humboldt tendendo a sottoli-
nearne I’“‘antimetafisicita’’, ossia, da un lato, chiarendo il nesso che in que-
st’ultima lega la dialogicita dell’Io alla sua fisicita, dall’altro soffermandosi
sull’analisi dell’aspetto semiotico del progetto humboldtiano e su quello del-
la sua linguistica empirica. Una linguistica che, tuttavia, nell’opinione della
Di Cesare, si propone come ermeneutica — e non come scienza — del lin-
guaggio. Una linguistica, ossia, che non aspira allo status di disciplina spe-
cialistica costruita sul modello delle scienze esatte, quanto piuttosto si pro-
pone come punto di intersezione e connessione tra discipline diverse tutte,
pero, finalisticamente coordinate in vista dell’autoriflessione dell’uomo. Nel

* primato dell’individuale sull’universale la Di Cesare coglie il nucleo pit pro-
fondo e peculiare della speculazione di Humboldt € sottolinea come quest’ul-
tima, se da un lato, come si ¢ detto, viene orientandosi in senso ermeneutico,
dall’altro, si apre allo sconfinato spazio della diversita, nel quale trova il pro-
prio specifico campo d’indagine.

3. Che la storiografia filosofica lamenti ’assenza di una trattazione ana-
litica dei rapporti tra Hegel e Humboldt, ¢ un luogo teorico da tempo fre-
quentato *. Essa risulta tanto piu stupefacente quanto piu il panorama filo-
sofico e storiografico si arricchisce continuamente di scritti tesi a rintracciare
nelle opere e nel pensiero dei Romantici tedeschi la condivisione di temi e
modalita speculative, derivata dalla comune partecipazione all’atmosfera cul-
turale della Germania tra il Settecento e 1’Ottocento.

 Questa pressoché totale assenza di una ricerca mirata ad individuare le
consonanze ¢ le dissonanze che esistono tra le teorie di Humboldt e di Hegel,
¢ da attribuire principalmente a due ragioni d’ordine assai diverso: alla diffi-
colta — che ¢ ben altro che I’impossibilitd — di reperimento di testimonianze
storiche relative al relazionarsi dei due filosofi; al pregiudizio.d’aver consi-
derato quello tra i due un appuntamento teorico mancato, di cui sarebbe —
se non inutile — quanto meno ridondante discutere. Al contrario, sono nu-
merose ed articolate le ragioni — sia storiche che speculative — che possono
spingere all’elaborazione di un’analisi critica dei principali nuclei teorici del-
le filosofie del linguaggio di Humboldt e di Hegel. Di questa opinione si di-
chiarano anche le rare eccezioni all’atteggiamento storiografico diffuso, rap-
presentate da uno scritto di H. Steinthal risalente al 1848, da un articolo di
J. Simon del 1993, dai numerosi interventi di C. Menze 3.

3.1. Il testo di Steinthal si configura certamente come un interessante
documento storico, il quale tuttavia rivela in piu d’un tratto tanto la sua ar-
caicitd quanto la sua parzialitd. Della profonda ed appassionata stima che
egli nutriva nei confronti del maestro, del resto, ¢ intrisa la quasi totalita del-
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la sua produzione. Anche I’opera di Steinthal qui presa in esame si apre, in-
fatti, con una deferente esplicitazione del suo debito intellettuale nei confronti
del maestro, che viene addirittura paragonato ad un tempio, ad un sole. Le
tre parti di cui si costituisce ospitano la trattazione, condotta in parallelo,
di alcune caratteristiche della concezione filosofico-linguistica di Humboldt
e di Hegel. In particolare, nel primo capitolo Steinthal affronta la trattazio-
ne del pensiero hegeliano; nel secondo quella della visione humboldtiana; nel
terzo compila, invece, una rassegna analitica delle successive elaborazioni dei
discepoli di entrambi, che giudica distanti, se non diametralmente opposte,
alle effettive posizioni dei rispettivi due maestri.

Nella stesura di questo testo, egli dovette, a sua volta, confrontarsi con
’unico prodotto dell’epoca che faticosamente tentava di elaborare un’anali-
si della teoria humboldtiana. Si tratta di uno scritto di M. Schasler del 1847,
che Steinthal sia attraverso alcune argomentazioni propriamente teoriche, sia
attraverso toni durissimi di rifiuto e di disprezzo non esita a definire «un brutto
sogno» *.

3.2. L’articolo di Simon citato € principalmente mirato a mettere in evi-
denza i motivi di affinita che esistono tra le posizioni di Humboldt e di He-
gel, in particolare in relazione alla considerazione dello Spirito, o meglio, del
nesso che nell’uno e nell’altro filosofo lega il pensiero allo spirito, a quel-
I’ Assoluto che ‘‘si mostra’’ nella liberta di comprendere i segni, a quell’As-
soluto che si mostra nel e “‘tramite iI”’ linguaggio. Diversamente, gli inter-
venti di Menze si rivelano molto attenti ad individuare oltre a tali similitudini
anche le profonde distanze che separano il pensiero ed il metodo di Hum-
boldt da quello di Hegel, assai spesso attraverso una ricostruzione storica dei
rapporti personali intercorsi tra i due, alla quale anche in questa sede si crede
opportuno accennare.

Affrontare il ‘“‘caso’” Humboldt-Hegel, in effetti, comporta P’inevitabi-
le difficolta di imbattersi nelle inconciliabili personalita dei due filosofi e nei
loro contatti — non essendo propriamente lecito parlare di scambi intellet-
tuali — che furono di natura freddamente formale: vissero I’uno accanto al-
I’altro senza realmente relazionarsi, scrive paradigmaticamente Menze. Seb-
bene Humboldt e Hegel abbiano vissuto a lungo a Berlino durante lo stesso
periodo *, abbiano collaborato alla medesima rivista ¢, abbiano popolato lo
stesso Senato accademico, condividendone il medesimo clima politico e cul-
turale; sebbene i testi sia dell’uno che dell’altro pullulino di citazioni, com-
menti e rimandi alle opere ed al pensiero di autori a loro contemporanei, nel-
le loro opere appare assai chiaro il, consapevole e vicendevole, rifiuto di te-
ner conto dell’opinione dell’altro. E impossibile rintracciare osservazioni ‘‘uf-
ficiali”’ humboldtiane relative agli scritti ed alla filosofia di Hegel ” — esse
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si ricavano piuttosto dalla lettura delle lettere private — cosi come & altret-
tanto scarsamente presente la trattazione del pensiero di Humboldt nella pro-
duzione hegeliana.

Questo silenzio pressoché assoluto sulla carta — cui peraltro non corri-
spose alcun tacere effettivo e cui si contrappongono i rapporti, frequenti e
reiterati, di diplomatica, accademica cordialita intrattenuti esteriormente tra
i due * — nasconde distanze di natura non soltanto politica e si mostra in-
dubbiamente come emblematico. E tuttavia proprio questa malcelata assen-
za di un dialogo intellettuale tra i due ad indirizzare la lettura dei pochi brani
in cui Humboldt e Hegel ° si citano reciprocamente verso un’interpretazione
che ne evidenzia la radicale lontananza di pensiero e di metodo, ma nel con-
tempo la temuta — e sempre negata — comunanza di temi.

Hegel, piu loquace o forse meno controllato, del collega compose negli
ultimi mesi del 1826 un unico scritto di commento ad un saggio di Humboldt,
consistente in una recensione all’opera Uber die unter dem Namen Bhagavad-
Gita bekannte Episode des Mahabharata (Humboldt, 1968, V, 190-232/
325-344). Non ¢ certamente da escludere che possa essere stato I’ingresso di
Humboldt nella redazione della rivista a motivare la stesura della recensione
hegeliana, e che con molta probabilita a cio si siano aggiunti antichi motivi
polemici che Hegel nutriva nei confronti dell’illustre collega *°. Il saggio he-
geliano (Hegel, 1952-, X1, 85-154), decisamente critico sia nei confronti della
valutazione dei contenuti morali e culturali affrontati nel testo humboldtia-
no '!, sia dalla prospettiva ermeneutica di Humboldt, apparve suddiviso in
due parti separatamente pubblicate nei primi mesi e nell’ottobre dell’anno
successivo proprio negli «Jahrbiicher», non suscitando — almeno pubblica-
mente — reazioni polemiche. Questi, in effetti, mentre ringrazid Hegel espri-
mendo ufficialmente la propria soddisfazione nei confronti del suo lavoro
(Hegel, 1954, II1, 152), in una lettera inviata a Friedrich von Gentz il primo
marzo del 1828, manifestd segretamente la poca stima che nutriva nelle ca-
pacita espositive e stilistiche di Hegel, la propria distanza intellettuale da una
filosofia che sentiva profondamente estranea ed il proprio malcontento ri-
guardo alle critiche avanzategli nell’ampia recensione al suo saggio 2. Hum-
boldt, anzi, non esitd ad individuare nello scritto un tentativo dell’autore di
sottrarre alla cerchia dei filosofi la considerazione della sua persona (Hegel,
1970, 379-380). Non ¢, tuttavia, certamente per ragioni di mera faziosita ge-
nerate dalle irrispettose osservazioni contenute nello scritto che le gia eviden-
ti incomprensioni tra i due si accentuarono.

A ci0 in effetti s’aggiunse I’intolleranza di Humboldt nei confronti del
dispotico atteggiamento di Hegel nella gestione della rivista scientifico-letteraria
dell’universita di Berlino: gli «Jahrbiicher fiir wissenschaftliche Kritik». L’op-
posizione di alcuni membri della redazione e quella di Humboldt !* non era
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riuscita ad impedire la graduale trasformazione degli «Jahrbiicher» nel pe-
riodico della scuola hegeliana e cid determind importanti conseguenze nei rap-
porti intrattenuti da Humboldt con alcuni tra i colleghi, modificando in par-
te persino il ruolo da lui ricoperto nella Societa per la critica scientifica. Sem-
bra, infatti, che gia dagli ultimi mesi del 1826 egli abbia disertato le riunioni
interne, non partecipando nemmeno piu alle discussioni ed alle questioni che
opponevano tra loro i membri della redazione. I contributi di Humboldt, co-
munque, non furono mai guidati da profonda convinzione ed entusiasmo;
né furono numerosi. Nei sei mesi che precedettero la scomparsa di Hegel,
compose soltanto due scritti, tra ’altro di importanza soltanto marginale ri-
spetto all’indirizzo assunto dalla rivista. Paradossalmente, fu pero in seguito
alla morte di Hegel che gli articoli di Humboldt non apparvero pit sulla rivi-
sta: né infatti egli accettd la proposta di Varnhagen di scrivere una recensio-
ne sul Faust di Goethe, né venne mai pubblicata quella Lettre a Monsieur
Abel-Rémusat, sur la nature des formes grammaticales en général, et sur le
génie de la langue Chinoise en particulier, 1a cui edizione sugli «Jahrbiicher»
era stata annunciata gia da diverso tempo. L’allontanamento di Humboldt
dalla redazione del periodico alla scomparsa del dispotico collega ¢, tuttavia,
soltanto apparentemente paradossale: come tutti gli epigoni della storia, i di-
scepoli di Hegel non tardarono a mostrarsi piu realisti del re. E I’interesse
che gli scritti di Humboldt avrebbero potuto suscitare in una cerchia di animi
cosi rigidamente e scolasticamente indirizzati come quelli degli hegeliani si
rivel0 presto fragile ed effimero.

4. Condividendo la prospettiva dei pochi interpreti moderni che di que-
sta indagine in parallelo si sono occupati, si intende ancora una volta sottoli-
neare quanto siano numerosi e complessi i temi e le ragioni che possano mo-
tivare una ricerca sulle consonanze e sulle discordanze delle speculazioni
linguistico-filosofiche di Humboldt e di Hegel. In sede conclusiva, dunque,
si accennera a quelli che si reputano i due nuclei paradigmatici di un tale con-
fronto.

Si ¢ gia sopra detto come — nonostante le produzioni filosofico-
linguistiche di Humboldt e di Hegel siano caratterizzate da una profonda lon-
tananza speculativa e metodologica — sia possibile individuare in esse con-
vergenze teoriche. Le maggiori affinita sono rintracciabili nell’allontanamento
dal convenzionalismo, nell’aspra critica rivolta alla concezione strumentale
del linguaggio, nell’implicito '* rifiuto di una sua possibile oggettualizzazio-
ne. Cio che, pero, distingue i due filosofi ¢ il modo in cui al convenzionali-
smo essi si oppongono. Da un lato, in effetti, ’atteggiamento critico hum-
boldtiano affianca alla teorizzazione di una concezione organicista della lin-
gua aspre prese di posizione antistrumentaliste, espresse chiaramente e in piu
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d’un passo dei suoi scritti. Dall’altro, al contrario, I’opporsi di Hegel all’og-
gettualizzazione del linguaggio si manifesta soltanto implicitamente, consen-
tendo all’interprete di coglierla tra le righe del suo discorso filosofico. Una
tale opposizione, ossia, non viene mai né teorizzata, né esplicitata. Essa si
mostra comunque assai evidentemente: la teoria hegeliana concede al linguag-
gio il ruolo di medium ideale tra ’universale e il particolare ed ¢ ben lungi
dal limitarlo tra gli angusti confini di quella teoria che lo pensa come un me-
ro strumento di comunicazione.

La questione teorica in cui, invece, meglio si puo cogliere la distanza in-
tellettuale che separa le formulazioni humboldtiane e hegeliane sul tema del-
la Sprache & rappresentata dall’opinione che i due filosofi avevano del con-
cetto di alterita, intorno al quale sembra addirittura si articolino i nuclei prin-
cipali del loro pensiero sia filosofico, sia linguistico: la considerazione del
ruolo dell’'umanita o dell’apriorismo dell’Io; la questione dell’intersoggetivi-
ta; la valutazione dello statuto della sensibilita; la concezione dialettica o an-
tinomica dell’articolarsi della struttura del reale. Il modo assai differente in
cui Humboldt e Hegel intesero il concetto di individuo si coglie, ancor prima
di affrontare un’analisi dei contenuti filosofici delle loro teorie, osservando
la terminologia che sin dai loro primi scritti i due hanno scelto per indicarne
lo status ed il cammino. Il filosofo dialettico per denominare I’individuo ha
sempre preferito un nome che dematerializzasse, che universalizzasse il piu
possibile quei tratti empirici, assai scomodi da trattare nella sua analisi del-
Iiter compiuto dallo spirito. Humboldt, al contrario, rifuggendo ogni sfor-
zo d’astrazione, ha sempre attinto alla materia quotidiana d’indagine e d’os-
servazione per esprimersi sull’uomo, sullo spirito e sulla relazione che circo-
larmente 1i unisce. Di «Autocoscienze» parla quindi Hegel, di «Io» e «Tu»
preferisce parlare Humboldt: due opzioni che riflettono adeguatamente le per-
sonalita e le caratteristiche intellettuali dei due. La speculazione hegeliana,
contrariamente a quella humboldtiana, ¢ evidentemente assai lontana da ogni
forma di attenzione verso ’antropologia kantianamente intesa. L’individuo
di Hegel non si costituisce — come quello di Humboldt — in un’armonica
dialettica di un elemento spirituale, universale, e di uno materiale, particola-
re. Esso, al contrario, si inabissa in un sentimento di grave mancanza, gene-
rato dalla propria inadeguatezza in quanto singolo all’universalita del gene-
re. Ogni suo comportarsi vérso 1’altro € soltanto «un comportarsi negativo
€ nemico», e qualsiasi suo rapportarsi all’altro deriva dal bisogno di fondersi
ad esso nel tentativo di superare la propria, parziale e limitata, singolarita
¢ raggiungere 1’universalita.

Cio che, da un lato, rappresenta ’interesse primo ¢ la meta ultima di
Hegel — ossia I’analisi di un processo unitario, articolato in diversi momenti
storicamente e dialetticamente concepiti € volto alla conquista del sapere as-
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soluto da parte dello spirito — € un modo di intendere la filosofia assoluta-
mente estraneo a Humboldt. Quella che, dall’altro, quest’ultimo ritiene 1’u-
nica possibile maniera, veramente filosofica, di considerare lo svolgersi dello
spirito — armonicamente ed imprescindibilmente connesso all’individualita
— ¢ bollata con I’accusa di non-filosoficita da Hegel. Eppure non va dimen-
ticato quanto, sia pure tramite modalita originali e assai differenti, entrambi
siano ““cittadini’’ di quell’Idealismo tedesco che affaccendo gli animi dei fi-
losofi dell’epoca intorno a grandi temi comuni. La soggettivita, la Bildung,
lo spirito, in effetti, svolgono anche negli scritti di Humboldt e di Hegel un
ruolo per quanto differentemente inteso sempre indiscutibilmente centrale.

NOTE

! Daricordare sono anche le osservazioni, contenute nel suo primo testo sull’argomento,
relative ai rapporti tra la Grammatica generativa e Humboldt (1981, 11-34). Borsche ¢ inoltre
curatore di un recentissimo volume (1996) che raccoglie interventi su tutti i classici della Sprach-
philosophie; le pagine dedicate a Humboldt sono della Di Cesare, quelle su Hegel di T.S.
Hoffmann.

* A. Ferrarin, (1987, 144).

3 C. Menze, (1985); (1986); (1987); (1993); (1993 bis); (1994).

4 «ein hiBlicher Traum», H. Steinthal (1848, III).

5 Dal 1820, trascorsi gli anni piu erranti della sua vita, Humboldt si stabilisce presso quel
castello di Tegel, ereditd materna, in cui aveva trascorso molte estati della sua infanzia. A
partire tra questa data la sua attivita intellettuale e politica si svolgera tra Tegel e Berlino,
citta in cui Hegel, lasciata Jena, era giunto nel 1818 per ricevere, come successore di Fichte,
la cattedra di filosofia presso I'universita della capitale prussiana.

¢ Gli «Jahrbiicher fiir wissenschaftliche Kritik» vengono fondati a Berlino nel 1826. He-
gel, tra i pin illustri membri fondatori, acquisisce sin dal principio nella gestione della reda-
zione un potere pressoché indiscusso. La partecipazione ufficiale di Humboldt alla redazione
degli «Jahrbiicher» risale invece — sebbene egli abbia subito manifestato un interesse per la
rivista — a qualche tempo dopo la costituzione vera e propria del periodico. Cfr. K. Rosenk-
ranz ([1844] 1966, 406 e ss); cfr. Menze (1994).

7 Cfr. Humboldt, Gesammelte Schriften: nei 17 volumi che compongono 1’opera il nome
di Hegel occorre un’unica volta, a pagina 603, € non riferendosi ad un principio fondamenta-
le della filosofia hegeliana!

8 Cfr. Varnhagen von Ense, Tagebuch (Berlin 18.11.1826) e Ludwig Bornes Brief an Jea-
nette Wohl (Berlin 4.4.1828) in: Hegel (1970, 320-321 e 382).

® L’unica citazione ufficiale di uno scritto di Humboldt compare nel § 459 dell’ Enciclo-
pedia, notoriamente dedicato al linguaggio. Non & certamente casuale che Hegel menzioni Uber
den Dualis di Humboldt per supportare una tesi esposta in questo paragrafo linguistico, la
quale tuttavia nel testo humboldtiano ¢ decisamente di importanza marginale, e ne taccia in-
vece I’argomento centrale, ovvero la concezione dialogica del linguaggio.
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'® Ad Hegel non fu consentito di divenire membro di quell’ Accademia delle Scienze presso
la quale venne presentato il saggio di Humboldt. E indubbio che la sua esclusione sia da attri-
buire alla strenua opposizione di Schleiermacher, ma ¢ altrettanto indubbio che I’appoggio
ed il consenso humboldtiani nei suoi riguardi furono quanto meno tiepidi. Cfr. Menze (1986).

11 Hegel, ben lontano dai romantici entusiasmi nei confronti della @vilta indiana, si pre-
figge lo scopo di scardinare I’interpretazione humboldtiana circa la qualita filosofica e morale
della cultura sorta lungo le rive del Gange. L’aspra critica hegeliana si concentra contro ogni
rintracciare nella spiritualita indiana, come Humboldt aveva tentato di fare nel suo saggio,
motivi e verita filosofiche in comune con I’occidente. Al pensiero indiano quest’ultimo impu-
ta, in pratica, ’adialetticita — il rimanere ossia scisso nella considerazione dell’antinomicita
dei due momenti dell’unita del pensiero astratto e della molteplicita dell’empiria — e ’amora-
lita — che del resto, nell’opinione di Hegel, & quella della morale moderna — risultante dal-
I’agire prescindendo dal risultato dell’azione. Per un approfondimento della recensione hege-
liana si rimanda al volume, in cui lo scritto ¢ contenuto in traduzione italiana, curato e intro-
dotto da Giovanna Pinna: Hegel (1990).

'? Sarebbe stata — nell’opinione di Menze — pil precisamente la seconda parte dello
scritto hegeliano ad irritare definitivamente Humboldt ed a spingerlo al rifiuto della proposta
avanzatagli da Hegel di aprire una comune discussione sulle questioni relative all’antichita
indiana.

'* Alle note che si leggono tra le carte di Varnhagen von Ense, oppositore di un Hegel
«sempre pil difficile e tirannico», si aggiungono le osservazioni private di Humboldt secondo
il quale egli non apparterrebbe «a quel tipo di filosofi che affidano la loro influenza semplice-
mente alle proprie idee, ma si occupano zelantemente della costituzione di proprie scuole e
riviste» (Hegel, 1970, 380). Humboldt, addirittura, sostiene a chiare lettere che una delle ra-
gioni che lo avrebbero spinto ad entrare in qualita di membro attivo nella Societa per la critica
scientifica consisteva esattamente nel tentativo di impedire che la funzione degli «Jahrbiicher»
divenisse quella di amplificatore e diffusore della voce della scuola hegeliana.

' Un’esplicita e radicale presa di posizione nei confronti dell’oggettualizzazione del lin-
guaggio si ¢ avuta soltanto agli inizi del nostro secolo ad opera di Heidegger. Si pud, tuttavia,
affermare che I’opposizione di Humboldt e Hegel ad una considerazione strumentale ed og-
gettuale della Sprache sia stata per lo meno implicita. Essi, in effetti, si rifiutano di ridurre
il linguaggio ad un mero strumento di comunicazione e lo intendono come un’energica mani-
festazione dello spirito; ne sottolineano, pertanto, I’essenza in divenire che non é sclerotizza-
bile in fisse definizioni linguistico-concettuali.
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IL DIBATTITO TRA ESTERNALISTI
ED INTERNALISTI NELLA ATTUALE
FILOSOFIA DELLA MENTE

MARCO MAZZONE

Dottorando in Filosofia del linguaggio
Universita di Palermo

1. Dal comportamentismo al cognitivismo: la riabilitazione dei contenuti
mentali

Si puo situare a cavallo tra gli anni ’50 ed i ’60 di questo secolo la svolta,
negli studi della psicologia di lingua inglese, mediante la quale ¢ stato resti-
tuito diritto di cittadinanza alla nozione di ‘‘contenuto mentale’’, ed anzi questa
¢ stata assunta come elemento ineliminabile di una spiegazione dei compor-
tamenti umani. In precedenza, infatti, quegli studi erano stati dominati dal
paradigma comportamentista, per il quale nozioni come ‘‘comportamento’’,
““disposizione’’ (al comportamento), ‘‘stimolo-risposta’’ e ‘‘rinforzo’’ avreb-
bero dovuto essere in grado di sopportare interamente il peso descrittivo ed
esplicativo di una psicologia matura. Non vi sarebbe stato cioé bisogno di
utilizzare, nelle leggi di tipo psicologico, alcuna nozione relativa a contenuti
mentali rappresentati dai soggetti.

Questo progetto, qualora avesse avuto successo, avrebbe consentito di
eliminare dall’orizzonte entita giudicate sospette e difficilmente indagabili quali
le rappresentazioni interne dei soggetti, consentendo di attenersi piuttosto alla
descrizione di fatti manifesti ed accessibili pubblicamente. Il fallimento di que-
sta speranza tuttavia € ormai storia acquisita, e non mi interessa qui riper-
correrla '.

Da tale fallimento, ed in polemica diretta con il comportamentismo, si
¢ originato un orientamento cui € stata data ’etichetta di ‘‘cognitivismo’’,
per sottolineare appunto I’importanza attribuita alle strutture di conoscenza
dei soggetti ai fini di una spiegazione dei loro comportamenti 2.

Questo corso di eventi non poteva mancare di ripercuotersi dalla psico-
logia sui dibattiti filosofici che vertono sulla mente. Come suggerisce Di Fran-
cesco 3, & possibile raccogliere gli interessi della filosofia della mente contem-
poranea in due grandi filoni: da una parte quello della riflessione sulla ‘‘na-
tura’’ della mente, e sul suo posto, come si dice, nell’‘‘arredo del mondo’’;
e dall’altra quello sul ‘‘funzionamento’’ della mente. E in particolare su que-
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sto secondo versante che bisogna osservare le conseguenze della riabilitazio-
ne in psicologia dei contenuti mentali.

L’idea che vi siano dei contenuti mentali sui quali vertono gli stati inten-
zionali del soggetto & diventata probabilmente quella dominante in questo
ambito filosofico, anche se ¢ lungi dall’essere accolta universalmente. L’ipo-
tesi € cioe che stati del soggetto, quali ‘‘credere (desiderare, temere ecc.) lo
stato di cose P, siano analizzabili in una modalita intenzionale (credere; de-
siderare; ecc.), ed un ‘‘contenuto mentale’’ cui tale modalita si applica (nel
caso specifico, P) *. Gli stati mentali hanno un ruolo centrale nelle spiegazio-
ni del comportamento, in quanto costituiscono le premesse delle generalizza-
zioni che hanno come conclusioni dei comportamenti possibili. Ad esempio,
se Paolo desidera bere del latte freddo ed egli crede che ve ne sia nel frigo,
presumibilmente in assenza di ragioni in contrario mi aspetto che Paolo apri-
ra il frigo. Questo comportamento di Paolo pud venire previsto in base ad
una generalizzazione che lo pone come conclusione di un’inferenza, nella cui
premessa stanno certi stati mentali. Una semplice abitudine o disposizione
ad aprire il frigo non appare una spiegazione sufficiente, poiché come mini-
mo non consente di spiegare perché Paolo esibisca il comportamento in que-
stione in un dato momento piuttosto che un altro.

Se per questo verso I’idea di rappresentazioni contenute ‘‘nella testa’’
del soggetto ha riguadagnato una posizione centrale nelle odierne teorie sulla
mente, vi € un’onda lunga che nasce verso la meta degli anni settanta e
che oggi, sotto ’etichetta di ‘‘esternalismo’’, continua ad infrangersi con-
tro tale idea. L’esternalismo non intende tanto negare ’esistenza di conte-
nuti mentali, quanto mettere in questione la possibilita che essi siano deter-
minati esclusivamente in base a cio che sta ‘‘nella testa’ degli individui.
Viceversa, si sostiene che I’individuazione dei contenuti mentali di un indi-
viduo dipende in modo teoricamente rilevante dal contesto esterno: e que-
sto non soltanto, come sarebbe ovvio, in un senso genetico, ossia nel senso
che i contenuti mentali nascono dal commercio del soggetto con I’ambien-
te; bensi nel senso pitt forte che non spetterebbe all’individuo ’autorita di
giudicare quale sia il contenuto mentale che egli intrattiene attualmente.
Cio che un contenuto mentale ¢, dipende da cid che potremmo scoprire
sul suo referente (o0 da cid che la comunitd conosce del referente), anche
nel caso che queste caratteristiche del referente siano ignote al soggetto che
intrattiene il contenuto in questione.

In quanto segue mi propongo di delineare in modo sintetico gli snodi
essenziali nella formazione del paradigma esternalista, e di indicare alcuni
problemi cruciali con i quali una soluzione del conflitto tra internalisti ed ester-
nalisti dovra misurarsi.
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2. Nascita e sviluppo dell’esternalismo

Una delle piu note osservazioni di Frege € quella relativa alla distinzione
tra una componente intensionale ed una estensionale del significato dei ter-
mini, ovvero tra Sinn e Bedeutung. Se la ‘‘componente estensionale’’ & costi-
tuita dal referente oggettivo, la ‘‘componente intensionale’’ & in sostanza la
mediazione concettuale attraverso cui quel referente ci ¢ dato.

Per una serie di ragioni, legate in parte allo sviluppo delle formalizza-
zioni logiche ed in parte a considerazioni epistemologiche, la tradizione filo-
sofica di lingua inglese ha relegato la mediazione concettuale in secondo pia-
no. I linguaggi formali classici sono stati concepiti sulla base di un tratta-
mento puramente ‘‘estensionale’’ dei termini. Cio significa che la semantica
di questi linguaggi si riduceva in sostanza ad una funzione di assegnazione
di referenti ai singoli termini, dove perd questa funzione era in pratica una
cambiale in bianco, perché non veniva specificata per alcun termine: ci si li-
mitava a dire che per ogni termine vi era un referente opportuno su cui tale
ipotetica funzione portava. Le ‘‘semantiche a mondi possibili’’, o ‘“‘moda-
1i”’, elaborate a partire dagli anni settanta sulla base degli studi di Saul Krip-
ke non si distaccano significativamente da questo quadro, nonostante siano
etichettate come ‘‘semiestensionali’’.

Spetta proprio a Kripke, nei primi anni settanta, lanciare infine un af-
fondo filosofico generale contro I’idea stessa che la mediazione concettuale
abbia un valore cognitivo, del genere di quello che gli veniva attribuito da
Frege. Mentre per questi infatti 1’accesso al referente doveva in ogni caso
venire mediato da un’intensione, Kripke propone I’idea di un ‘‘riferimento
diretto’’, elabora cioé la cosiddetta ‘‘teoria causale del riferimento’’ °. Se-
condo questa teoria, non € possibile che il riferimento sia realmente media-
to dall’intensione nel senso di ‘‘dipendere’’ da essa. La storia della cono-
scenza ci mette di fronte una quantita di casi nei quali le nostre concettua-
lizzazioni degli oggetti si sono modificate, in modo tale che tuttavia noi
continuiamo a considerarle concettualizzazioni diverse di un ‘‘medesimo’’
referente. Se viceversa il riferimento dovesse dipendere dalla mediazione
concettuale, allora ad ogni diversa mediazione dovrebbe corrispondere un
‘“diverso’’ referente.

Per Kripke dunque bisogna pensare al riferimento come ad una relazio-
ne diretta che intratteniamo con il referente, in modo indipendente dall’im-
magine che ce ne facciamo. Il referente viene idealmente individuato come
la classe degli individui che hanno la medesima “‘struttura essenziale’’ di cio
cui ci si € originariamente riferiti con un certo termine. Sebbene possiamo
di regola utilizzare la nostra rappresentazione del referente come un modo
per individuarlo praticamente nella realta, tuttavia sappiamo che questa rap-
presentazione pud essere inesatta € pud venire sostituita da una descrizione
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vera: e dunque che il legame con il referente passa indenne attraverso 1 muta-
menti dell’intensione. .

Se Kripke ha per primo tracciato con decisione la via verso l’estro¥ms-
sione della mediazione concettuale, ¢ a Putnam che si deve I’elaborazione
del caso esemplare che ha costituito il punto di riferimento per la discussio-
ne successiva . Il caso in questione & costituito da un esperimento mentale.
Si immagini che esista una Terra Gemella in tutto identica alla nostra Ter-
ra, molecola per molecola: con I’unica differenza che la sostanza cl.le li riem-
pie fiumi e mari, che cade come pioggia, € che gli esseri animati beYono,
ha una diversa struttura chimica. Diciamo che tale struttura ¢ XYZ piutto-
sto che H,O.

Supponiamo adesso che tanto gli esseri umani abitanti su Terra Gemella
quanto noi abitanti di Terra ci troviamo in un’epoca nella quale la strutture}
chimica delle sostanze & ignota (in generale, anche il corso degli eventi nei
due mondi ¢é identico). Dal momento che per ipotesi tutte le caratteristiche
cognitivamente accessibili dell’ambiente sono identiche sui due mond'i, e che
gli esseri umani su Terra e su Terra Gemella sono anch’essi sotto ogni .aspet-
to identici, il contenuto mentale che le comunitad umane dei due pianeti asso-
ciano alla parola ‘“acqua’’ deve pure essere il medesimo. E tuttavia, per ipo-
tesi si tratta di due sostanze diverse, e dunque di due diversi referenti. Ma
allora non & possibile che il significato di questa parola coincida con i conte-
nuti mentali, ossia con cid che si trova ‘‘dentro la testa’ dei parlanti.

Si noti che questa conclusione non dipende in modo necessario dall’*‘iden-
tificare’’ il significato con il referente. E sufficiente assumere che il significa-
to, sia pure pensato come un modo di darsi del referente, non possa essere
del tutto indifferente a cid che di fatto costituisce il referente. L’idea, cio€,
& che non si pud dire che un contenuto mentale fornisca il significato di un
termine, a meno che esso non consenta di individuare precisamente il refe-
rente cui i parlanti lo applicano.

Ma di fatto i parlanti di Terra applicano la parola ‘‘acqua’ solo alla
sostanza che & H,O (ed i parlanti di Terra Gemella solo ad XYZ). D’altra
parte, il contenuto mentale che essi intrattengono ¢ per ipotesi insufficientf:
a distinguere ’'H,O dall’XYZ (e viceversa). Dunque, il contenuto mentale ¢
insufficiente a specificare il significato .

Un passo ulteriore & stato compiuto da Tyler Burge, il quale ha sostenu-
to che non soltanto per i significati vale la tesi che essi non si trovano nella
testa dei parlanti, ma anche, e per ragioni analoghe, per gli stessi contenuti
mentali. A Burge si deve la discussione di un altro esperimento mentale, nel
quale si immagina un individuo, Bert, che ha la credenza sbagliata che 1’ar-
trite sia un’affezione che colpisce anche i muscoli *. Supponiamo dunque che
Bert dichiari ““io ho un artrite alla coscia’’. Qual ¢ il contenuto mentale che
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Bert associa alla parola ‘“artrite’’? Possiamo identificarlo con una descrizio-
ne che includa cio che Bert sa e crede circa 1’artrite?

Per Burge la risposta deve essere negativa. Secondo lui infatti I’errore
di Bert non consiste nell’avere per la parola ‘‘artrite’’ un contenuto mentale
soggettivo difforme dall’uso della comunita. Cid & impossibile perché i con-
tenuti mentali sono fissati attraverso la pratica linguistica, € dunque sono per
loro natura pubblici. L’errore consiste bensi nell’avere intrattenuto una ‘“cre-
denza erronea’’ circa il contenuto mentale pubblicamente associato alla pa-
rola “‘artrite’’, il quale € pertanto anche il contenuto mentale di Bert. Prova
ne sia che quando Bert venisse avvertito circa gli usi linguistici della comuni-
ta, egli non soltanto sarebbe disposto a ricusare la propria affermazione so-
prariportata, ma riferirebbe la propria credenza anteriore dicendo ‘‘credevo
di avere un’artrite nella coscia’’: dove ovviamente ‘“artrite’’ ora non pud che
riferirsi a quello che Bert ha appreso essere ¢id cui la sua comunita si riferisce
con quella parola. Dunque, Bert ha sempre associato ad “‘artrite’’ il conte-
nuto pubblicamente individuato, solo che aveva una credenza erronea su di
€ss0.

Per capire esattamente il senso di queste considerazioni di Burge, biso-
gna pero fare un passo indietro, ed accennare ad alcuni ulteriori scritti di Krip-
ke, con i quali questi proiettava sul dibattito I’ombra autorevole di Wittgen-
stein. Cio che Kripke suggerisce, mediante una analisi della nozione di “‘se-
guire una regola’’ in Wittgenstein, ¢ che non vi & modo di ricostruire una
regola univoca che renda conto del comportamento linguistico dei parlanti.
Non soltanto, cio¢, un osservatore esterno non ¢ in grado di attingere una
simile regola, ma il parlante stesso non ne dispone: in un soggetto non vi &
nulla che possa determinare quale concetto egli abbia. La normativita del lin-
guaggio risiede nella comunita, nella pubblicita dei comportamenti linguisti-
ci. Solo qui infatti si trova un principio che regola il comportamento dei
soggetti °.

Si potrebbe obiettare che una posizione del genere si scontra con una
difficolta insormontabile: quella di sfociare in un regresso infinito, ed infine
in uno sbocco radicalmente scettico circa la conoscenza. Infatti, ¢ lecito do-
mandarsi se la mossa del ricorso al linguaggio pubblico consenta davvero di
neutralizzare il problema dell’ignoranza del soggetto circa i propri stati men-
tali. Posto infatti che ‘‘ciascun’’ soggetto ignora quali contenuti mentali in-
trattenga, in che modo il ricorso ad altri soggetti dovrebbe modificare questo
fatto? Se si vuole bloccare il regresso infinito, bisognera pur sempre reintro-
durre a qualche punto un soggetto del cui giudizio ci fidiamo '°. Alternativa-
mente, si puo certo rinunciare a fondare su un qualunque punto fermo il giu-
dizio circa i contenuti mentali, e dunque concludere che questi sono per loro
natura indeterminati: ma questa ¢ una soluzione davvero poco gradita alla

31




strategia esternalista, la quale mira a rendere i contenuti mentali piu oggetti-
vi ed indipendenti dal punto di vista dei soggetti, € non viceversa piu sensibili
alla mediazione soggettiva.

Una contromossa che & stata recentemente proposta per questa difficol-
ta & quella esposta in un articolo di Falvey e Owens ''. Essi sostengono che
occorre distinguere tra contenuti mentali in senso stretto, € contenuti mentali
comparativi. Una cosa, cioé, sarebbe la capacita di esprimere giudizi su un
proprio contenuto mentale, ed una del tuito diversa quella di giudicare !'i-
dentita o differenza di due propri contenuti mentali distinti. Mentre la prima
capacita potrebbe essere riconosciuta al soggetto, e consentire cosi di blocca-
re lo sbocco scettico, la seconda capacita dovrebbe venire negata. Se per esem-
pio potessimo, nell’esempio delle Terre Gemelle di Putnam, teletrasportare
istantaneamente un soggetto da Terra su Terra Gemella, per quanto la sua
rappresentazione interna per ‘‘acqua’’ non subirebbe modifiche tuttavia il suo
riferimento cambierebbe, e con esso il contenuto mentale individuato ester-
nalisticamente. Per questa ragione, egli non sarebbe in grado di giudicare cor-
rettamente circa 1’identita/differenza dei propri contenuti mentali anteriori
e posteriori al trasferimento, pur potendo identificare correttamente tale con-
tenuto mentale all’interno della propria rete concettuale complessiva.

Devo, in conclusione di questa carrellata storica, accennare almeno al
fatto che, oltre alla contrapposizione secca tra esternalisti ed internalisti, ¢
stata presa in considerazione da una serie di autori la possibilita di accogliere
due distinte nozioni di contenuto mentale (e di significato): una nozione in-
ternalista, etichettata ‘‘contenuto ristretto’’ (narrow content); ed una ester-
nalista, il ‘“‘contenuto ampio’’ (wide content) '*. Tale posizione ¢ stata eti-
chettata del ‘““doppio fattore”’. Si tratta comunque di una proposta che non
sembra in generale rimuovere le principali perplessita che esternalisti ed in-
ternalisti nutrono gli uni nei confronti degli altri. Cosi, posto che una media-
zione sia possibile ed utile, pud darsi che essa debba seguire strade diverse °.

3. Alcuni nodi problematici

11 dibattito tra internalismo ed esternalismo si puo dire ancora aperto
(nonostante la grande prevalenza di prese di posizione per il secondo para-
digma), non foss’altro che per ’esistenza di problemi dei quali non si ¢ riu-
sciti ancora a dare, se non una soluzione, almeno una descrizione soddisfa-
cente condivisa. Questo &, ad esempio, il caso del puzzle proposto da Krip-
ke '“. Ma anche gli esperimenti mentali di Putnam e Burge tornano periodi-
camente ad essere discussi. Vorrei qui accennare ad alcuni punti problemati-
ci, che P’esternalismo da un lato e I’internalismo dall’altro presentano, ¢ sui
quali dunque si dovra presumibilmente misurare il futuro successo 0 meno
di ciascun paradigma.
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a) Problemi per I’esternalismo.

Per cominciare, bisogna sollevare la questione del rilievo teorico che pud
assumere una nozione esternalista di contenuto mentale. La ‘‘semantica co-
gnitiva’’ '*, ad esempio, tende a mettere semplicemente da parte una tale no-
zione, poiché non si vede quale sia il vantaggio di chiamare in causa dei con-
tenuti di conoscenza di cui il soggetto non dispone e che quindi non possono
influenzare il suo comportamento, linguistico o d’altro tipo. Un esempio ti-
pico del problema ¢ quello descritto poco pill sopra: se teletrasportiamo un
terrestre su Terra Gemella, posto che abbia senso dire che il suo contenuto
mentale individuato esternalisticamente (il suo wide contenf) muta, rimane
pero il fatto che nulla si modifica nel suo comportamento manifesto (a meno
ovviamente di chiamare in causa, ma in modo circolare, il fatto che egli ado-
pera un diverso ‘‘contenuto ampio”’).

La teoria del ‘““doppio fattore’’ citata piu sopra ha tentato di rispondere
a questa difficolta assegnando un ruolo, al contenuto mentale individuato
esternalisticamente, in quella che viene tradizionalmente chiamata ‘‘seman-
tica’ nella tradizione logica: ossia la teoria della verita e del riferimento.
Avremmo cosi due semantiche, una internalistica che rende conto della com-
petenza del parlante, ed una esternalistica che risponde per la teoria della ve-
rita. Tuttavia sembra irragionevole separare in questo modo conoscenza e
verita.

Le cose andrebbero diversamente qualora si accogliesse un’interpreta-
zione del contenuto mentale che nega in modo assoluto una qualsiasi compo-
nente interna (ovvero individuata in modo internalistico). Cosi, se contro 1’i-
potesi citata di Falvey e Owens ' si assume che non vi ¢ alcuna autorita del
soggetto sui propri contenuti mentali, né comparativa né diretta, ’assunto
di partenza della semantica cognitiva viene minato alla base. Sarebbe possi-
bile cioé soltanto una semantica esternalista, ed & dunque falso che il conte-
nuto mentale individuato esternalisticamente sia superfluo per descrivere il
comportamento dei parlanti. Tuttavia, come ho detto sembra difficile difen-
dere un’ipotesi esternalistica cosi estrema dall’argomento del regresso infini-
to. Pertanto, rimane aperta a quanto pare I’esigenza di motivare I’esistenza
di un contenuto mentale esternalistico, a cospetto del fatto che la conoscenza
efficace per il comportamento si deposita interamente all’interno del conte-
nuto ristretto.

Un secondo problema con I’esternalismo ¢ il fatto che esso comporta
una opzione essenzialista piuttosto impegnativa. Richiamiamo di nuovo alla
mente I’esempio di Putnam: per quale ragione si deve concedere che uno sche-
ma concettuale (quello delle strutture chimiche) sia preso come criterio asso-
luto per dire quali oggetti vi sono nel mondo? L’idea di Putnam ¢ che vi &
un unico livello di descrizione vero della realta, quello al quale si rivela la
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struttura essenziale degli oggetti. Senza questo assunto, che perd non tutti
si sentirebbero di accogliere, il punto sollevato dagli esternalisti non si pone
nemmeno.

Un’ultima questione, connessa a questa seconda, riguarda I’idea ester-
nalista che vi sia una relazione causale tra il referente ed il contenuto menta-
le. Posto che cio sia vero, qual’é esattamente la fonte della relazione causa-
le? Secondo gli esternalisti, ’'H,O sarebbe la causa della rappresentazione di
“‘acqua’’ negli abitanti della Terra, e ’XYZ nei gemelliani. Dal momento che,
tuttavia, le rappresentazioni di ‘‘acqua’’ per gli abitanti di Terra e Terra Ge-
mella sono identiche per ipotesi, esse non consentono di distinguere tra XYZ
e H,O. Cio vuole dire che queste due sostanze indifferentemente possono “‘cau-
sare’’ quelle rappresentazioni. Ma allora il referente delle rappresentazioni,
secondo una teoria causale del riferimento, dovrebbe essere non rispettiva-
mente H,O per i terrestri e XYZ per i gemelliani, bensi la classe formata dal-
la somma delle due estensioni.

b) Problemi per Pinternalismo

D’altra parte anche I’internalismo, se si vuole rendere credibile, ha le
sue difficolta.

Una ¢ che se esso si schiera contro ’essenzialismo, concedendo che la
nozione di referente debba venire relativizzata allo schema concettuale as-
sunto, sembra ad alcuni che ne debba seguire il relativismo e I’antirealismo.
La verita, come il riferimento, si troverebbe cioé a dipendere dallo schema
concettuale. Dato che ’antirealismo appare a molti un’opzione non meno
scomoda che I’essenzialismo, una scommessa decisiva per ’internalismo & quel-
la di mostrare la possibilita di un antiessenzialismo ‘‘realista’’.

Una seconda sfida per I'internalista ¢ la seguente. La forza principale
dell’esternalista consiste in certe intuizioni circa alcuni casi paradigmatici. Que-
ste suggeriscono che i contenuti mentali, in quanto individuati dallo schema
concettuale adottato dal soggetto, non bastano a rendere conto di tutti gli
aspetti in gioco. Per questa ragione occorrerebbe complicare la descrizione,
ricorrendo perd a nuovi elementi che siano anch’essi ““interni’’ al soggetto.
Questa ¢ la strada tentata ad esempio da Searle '7, il quale introduceva ac-
canto agli schemi concettuali espliciti il contributo dello sfondo tacito (‘‘non
rappresentazionale’’, ossia non predicativo) presupposto dal soggetto. Se perd
il ricorso allo sfondo non predicativo puo avere speranze di successo in alcu-
ni casi '8, in altri ci6 € improbabile. Resta pertanto da chiarire quali altri ele-
menti potrebbero svolgere il ruolo richiesto.
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NOTE

! Va tenuta presente perd la proposta neocomportamentista di Gibson (cfr. soprattutto
J.J. Gibson, The ecological approach to perception, Boston 1979). Per una discussione vedi
le critiche di J. Fodor € Z.W. Pylyshyn, How direct is visual perception?: Some reflections
on Gibson’s “‘Ecological Approach”’, «Cognition», 9 (1981), pp. 139-196; e la difesa di M.T.
Turvey, R.E. Shaw, S.E. Reed, W.M. Mace, Ecological laws of perceiving and acting: In re-
ply to Fodor and Pylyshyn, «Cognition», 9 (1981), pp. 237-304. Comunque, la posizione di
Gibson risulta oggi piuttosto periferica rispetto sia alla maggioranza degli studi psicologici
sia al dibattito filosofico.

Un diverso e pill recente tentativo di elaborare un approccio alla mente che non faccia
ricorso alla nozione di “‘rappresentazioni’’ ¢ costituito da una certa interpretazione del ‘‘con-
nessionismo neurale’’. Si puo tuttavia ritenere che I’estremismo di tale interpretazione dipen-
da dall’esigenza di sottolineare certi elementi di novita rispetto ad una nozione di rappresen-
tazione di tipo simbolico-verbale (e “‘seriale’’ sotto il profilo computazionale). Per una di-
scussione di questi problemi, ed una proposta filosofica di mediazione, si puo® vedere A. Clark
Microcognition: Philosophy, Cognitive Science, and Parallel Distributed Processing, Cam-
bridge, Mass. 1991; trad. it. Microcognizione. Filosofia, scienza cognitiva e reti neurali, Bo-
logna 1994.

? Trai personaggi chiave di questa svolta sono stati lo psicologo K.J. Craik (cfr., ad esem-
pio, K.J. Craik, The Nature of Explanation, Cambridge 1943); George Miller (cfr. G. Miller,
E. Galanter ¢ K. Pribram, Plans and the structure of behavior, New York 1960); Ulric Neisser
(U. Neisser, Cognitive psychology, New York 1967; trad. it. Psicologia cognitivista, Firenze
1976). Ma un contributo decisivo ¢ stato dato da Noam Chomsky, il quale con la sua com-
plessiva teoria del linguaggio ha posto prepotentemente al centro degli studi linguistici la no-
zione di ‘“‘competenza’’ del parlante. Su «Chomsky e la liquidazione del comportamentismo»
si puo vedere il sintetico resoconto proposto, in un paragrafo con questo titolo, da Di France-
sco (M. Di Francesco, Introduzione alla filosofia della mente, Roma 1996).

Per una presentazione generale del cognitivismo, orientata piuttosto sullo stato attuale
della ricerca che sulla storia del movimento, si pud vedere S.K. Reed, Cogrition. Theory and
Applications, Pacific Grove, Calif. 1988; trad. it Psicologia cognitiva. Teoria e applicazioni,
Bologna 1989. Una ricognizione storica si pud trovare invece nel saggio di Riccardo Luccio
su La psicologia cognitivista, in P. Legrenzi (a cura di), Storia della psicologia, Bologna 1980,
dove & mostrata la natura dialettica e non solo oppositiva del rapporto tra comportamentismo
€ cognitivismo.

* Di Francesco, Introduzione, cit., p. 20.

* L’alfiere di questa posizione, il suo pil tenace propagandista, & senz’altro Jerry Fodor
(del quale ¢ utile avere presenti almeno J. Fodor, The Language of Thought, New York 1975,
e Id., Psychosemantics. The Problem of Meaning in the Philosophy of Mind, Cambridge,
Mass. 1987; trad. it. Psicosemantica. Il problema del significato nella filosofia della mente,
Bologna 1990). Anche Searle (J. Searle, Intentionality. An Essay in the Philosophy of Mind,
Cambridge, 1983; trad. it. Della intenzionalita. Un saggio di filosofia della conoscenza, Mila-
no 1985) sostiene questa analisi degli stati intenzionali, pur negando la possibilita di un loro
trattamento computazionale nel modo suggerito da Fodor. Tra coloro che invece si oppongo-
no all’esistenza di contenuti mentali intenzionali vanno annoverati D.C. Dennett, The Inten-
tional Stance, Cambridge, Mass. 1987; trad. it. L atteggiamento intenzionale, Bologna 1993;
e S.P. Stich, From Folk Psychology to Cognitive Science. The Case against Belief, Cambrid-
ge, Mass. 1983; trad. it. Dalla psicologia del senso comune alla scienza cognitiva, Bologna
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1994. Inoltre in questa schiera di oppositori vanno inseriti anche i sostenitori di un connessio-
nismo senza rappresentazioni come i coniugi Churchland (ad esempio, P.M. Churchland, 4
Neurocomputational Perspective. The Nature of Mind and the Structure of Science, Cam-
bridge, Mass. 1989; trad. it. parziale La natura della mente e la struttura della scienza, Bolo-
gna 1992; vedi anche quel che si diceva alla n. 1).

Per un’introduzione generale alla filosofia della mente, si pud vedere oltre al citato Di
Francesco, Introduzione ecc., anche W. Bechtel, Philosophy of Mind. An Overview for Co-
gnitive Science, Hillsdale, New Jersey, 1988; trad. it. Filosofia della mente, Bologna 1992.

5 Il testo di riferimento & S. Kripke, Naming and Necessity, prima apparizione in G. Har-
man e D. Davidson (a cura di), Semantics of Natural Language, Dordrecht e Boston 1972;
edizione riveduta Oxford 1980; trad. it. Nome e necessita, Torino 1982.

¢ Cfr. H. Putnam, The meaning of “‘meaning’’, in 1d., Mind, language and reality: Phi-
losophical papers, Cambridge 1975; trad. it. Mente, linguaggio e reaitda, Milano 1987.

’ Per un’esposizione generale, € piuttosto simpatetica, della teoria del riferimento diret-
to nelle versioni sia di Kripke che di Putnam, si puo vedere E. Napoli, Riferimento diretto,
in M. Santambrogio (a cura di), Introduzione alla filosofia analitica del linguaggio, Roma-
Bari 1992.

Le discussioni critiche sono numerosissime. A titolo di esempio, segnalo D. Marconi, Two
Aspects of Lexical Competence, «Lingua e stile», 3 (1987), che discute alcuni esempi di Put-
nam. Una significativa obiezione che proviene dall’ambito della filosofia della scienza, relati-
va al trattamento dei termini teorici secondo la teoria del riferimento diretto, si trova in R.
Nola, Fixing the reference of theoretical terms, «Philosophy of Science», 47 (1980).

¢ Burge ha esposto queste sue posizioni in una serie di articoli. Si vedano almeno T. Bur-
ge, Individualism and the Mental, in Midwest Studies in Philosophy, 6: Studies in Metaphy-
sics, a cura di P. French, T. Uehling, H. Wettstein, Minneapolis 1979; ¢ Id., Individualism
and Self-Knowledge, «Journal of Philosophy», 85 (1988).

° Il riferimento qui & soprattutto a S. Kripke, Wittgenstein. On Rules and Private Lan-
guage, Oxford 1982. Va tenuto presente perd anche A Puzzle about Belief, in A. Margalit
(a cura di), Meaning and Use, Dordrecht 1979, dove viene proposto un celebre puzzle relativo
al riferimento, del quale si ¢ molto discusso e che a tutt’oggi presenta notevoli difficolta di
trattamento teorico.

1° Un’obiezione del genere viene discussa da A. Bilgrami, Belief and Meaning, Cambrid-
ge, Mass. 1992, p. 92.

'+ K. Falvey, J. Owens, Externalism, Self-Knowledge, and Skepticism, «The Philosophi-
cal Review», 1 (1994). Per una discussione parziale delle tesi di questo articolo, cfr. A. Brueck-
ner, Knowledge of Content and Knowledge of the World, «The Philosophical Review», 2 (1994).

12 Tra gli autori che hanno proposto questa strada, vi sono Block, Field e Lycan. Per
un resoconto sintetico, si veda E. Lepore, Semantica del ruolo concettuale e olismo, «Lin-
gua e stile», 2 (1995). Una discussione di queste proposte ¢ anche in J. Fodor, Psychose-
mantics, cit. La posizione di Fodor ¢ comunque complessa ¢ richiede il riferimento almeno
anche a J. Fodor, Methodological solipsism considered as a research strategy in cognitive
psychology, «The Behavioral and Brain Sciences», 3 (1980); ristampato in J. Haugeland
(a cura di), Mind Design, Cambridge, Mass. 1981; trad. it. I/ solipsismo metodologico con-
siderato come una strategia di ricerca della psicologia cognitiva, in Progettare la mente,
Bologna 1989.

13 Per brevita, preferisco rinunciare ad esporre nel testo alcuni aspetti ulteriori dello svi-
luppo storico dell’esternalismo, come anche le pilt rare prese di posizione in favore dell’inter-
nalismo. Mi limito qui a fornire alcune indicazioni generiche.
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Un dibattito rilevante per la formazione dell’esternalismo & quello che si & svolto soprat-
tutto negli anni settanta sui dimostrativi: vedi per un resoconto P. Casalegno, Frege, il pro-
blema dei dimostrativi e la teoria del significato, «Teoria», 2 (1983). Il problema in estrema
sintesi era quello della possibilitad o meno di fornire un resoconto basato sul Sinn, sulla media-
zione concettuale, di termini come “‘io’’, “‘qui’’ ed ‘‘ora”’. Al dibattito hanno preso parte sul
versante esternalista Perry e Kaplan, ed in anni piu recenti Wettstein; mentre una posizione
piu fregeana & quella di Gareth Evans.

Quanto all’internalismo, una sua difesa si trova in Searle, Intentionality, cit.. Bilgrami,
Belief and Meaning, cit., sebbene si dichiari ‘‘esternalista non-ortodosso’’, ¢ quanto di piu
vicino all’internalismo si possa immaginare per uno che fa una simile dichiarazione. Per una
discussione su questo testo (e su un testo di McDowell), vedi P. Leonardi, Mente e mondo,
«Lingua e stile», 4 (1995). Infine (ma ovviamente non puo che trattarsi di una selezione arbi-
traria) E.F. Kittay, Semantic Fields and the Individuation of Content, in A. Lehrer e E.F Kit-
tay, Frames, Fields, and Contrasts, Hillsdale, New Jersey 1992, tenta un approccio internali-
sta basato sulla nozione di ‘‘campo semantico’’ (nozione elaborata all’interno dello struttura-
lismo europeo).

4 Kripke, A Puzzle about Belief, cit.. Cfr. n. 6.

'S Con questo termine ci si riferisce ad un indirizzo di ricerca che ha recuperato, rispetto
alla tradizione semantica di tipo estensionale, la dimensione lessicale del significato, in quan-
to componente irrinunciabile per la descrizione della ‘“‘competenza semantica’’ dei parlanti
reali. Vedi sull’argomento D. Marconi, Semantica cognitiva, in M. Santambrogio, Introdu-
zione, cit.

¢ Falvey e Owens, Externalism, cit.

" Searle, Intentionality, cit.

'® Uno di questi ¢ forse la questione dei dimostrativi, di cui alla n. 10. Almeno questa
¢, se capisco bene, I’opinione nutrita, oltre che da Searle, da G. Evans, Understanding De-
monstratives, in H. Parrett e J. Bouveresse, Meaning and Understanding, Berlin and New
York 1981.
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DIDATTICA DELLA FILOSOFIA




Gli interventi della ‘“Sezione didattica’’ di questo numero del Bollettino
trattano tematiche estranee alla tradizione dell’insegnamento della filosofia
in Italia, ma non contro questa tradizione. Gli autori propongono riflessioni
perché altri le riprenda e prosegua la ricerca nello spirito di collaborazione
tra persone che professionalmente lavorano con la filosofia.

La Commissione Didattica invita quindi gli iscritti alla Societa Filosofi-
ca a prendere posizione sulle tematiche proposte, sia attraverso la descrizio-
ne di proprie esperienze e percorsi di ricerca, sia attraverso la espressione del
proprio punto di vista e di proprie analisi teoriche. La Commissione Didatti-
ca ritiene che la forma di comunicazione tra gli iscritti sui temi didattici at-
traverso il Bollettino possa non essere soltanto quella dell’articolo, breve o
lungo, ma anche quella della lettera. O qualsiasi altra che sia consigliata dal-
la tradizione filosofica e dalla ricerca in atto.

La Commissione Didattica invita anche i docenti universitari a prendere
posizione su questi temi, superando la recente distinzione — un tempo estra-
nea alla tradizione italiana — che vuole gli insegnanti universitari occuparsi
di ricerca ‘“alta’’ e gli insegnanti delle Superiori occuparsi di problemi didat-
tici, applicativi. La ricerca didattica in filosofia, poiché attiene alla pratica
professionale della filosofia, € ricerca interna alla filosofia e alla sua comu-
nicazione e si arricchisce del dialogo tra insegnanti e ricercatori di livelli di-
versi e di diverse esperienze.

La Societa Filosofica, come ha ricordato il prof. Berti alla recente as-
semblea della SFI lo scorso ottobre a Reggio Emilia, € una delle poche sedi
in cui il dialogo tra insegnanti universitari e delle Superiori puo svilupparsi
con continuita.

La Commissione Didattica
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DIDATTICA DELLA FILOSOFIA
E MULTIMEDIALITA i

FULVIO CESARE MANARA

Liceo Scientifico Statale
“Decio Celéri’’ - Clusone (BG)

Mi sono chiesto, partecipando ai lavori del Convegno, quanto tutto quello
che abbiamo detto o sentito in quella occasione possa toccare la scuola, quel-
la concreta. Il clima che si vive nei licei e negli istituti secondari non si po-
trebbe proprio definire prometeico. Gli slanci e gli entusiasmi per queste pos-
sibili novita si scontrano, come tutti voi ben sapete, contro dure resistenze.
Tutti noi conosciamo direttamente quanto sia grande ancora il distacco fra
tecnologia e sua utilizzazione didattica. Sappiamo che, da buoni italiani, fac-
ciamo un gran parlare di Internet, Multimedialita e ipermedialita, ma che spes-
so0 a questa montagna di parole fa riscontro una scarsissima pratica operati-
va. Al diluvio di parole si affianca una competenza assai insufficiente, una
scarsa ‘‘immersione’’ in questi nuovi mezzi che restano di fatto, ancora per
pochi !. Eppure I'informatica ¢ pervasiva: penetra dappertutto € ha un pote-
re destrutturante e ristrutturante. Occorre quindi che sui suoi usi € sulle sue
implicazioni riflettiamo e ci interroghiamo con criticita.

L’intento di questi appunti e note € relativo alla necessita di tirare le fila
del discorso in merito alle applicazioni dell’informatica nel campo della di-
dattica della filosofia. Abbiamo sentito nei workshop di esperienze sperimentali
ricche, abbiamo presentato materiali ipertestuali e ipermediali gia a disposi-
zione delle scuole. Presenterd cosi alcune riflessioni sull’utilizzo del calcola-
tore multimediale all’interno dell’insegnamento della filosofia in curricoli sco-
lastici 2.

Oltre Gutenberg: un nuovo ‘‘trascendimento’’ evolutivo
Di fronte all’enorme sviluppo della tecnologia dei media si notano sia
aperture entusiastiche ed irriflesse che chiusure apocalittiche. Una misura di

* Appunti e note,a margine del Convegno nazionale S.F.I. ‘‘Filosofia e Informatica. Pri-
mo incontro italiano sulle applicazioni informatiche e multimediali nelle discipline filosofi-
che’’, Roma 23-24 novembre 1995.
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buon senso, di fronte a queste drastiche alternative, ci invita alla cautela nel-
le prese di posizione. E legittimo infatti dubitare, da una parte, che dallo svi-
luppo e diffusione delle tecnologie derivi spontaneamente una crescita cultu-
rale e di pensiero. Cosi come, d’altra parte, € ragionevole riconoscere che non
si potra far molto per impedire lo sviluppo e la diffusione dei nuovi strumen-
ti di comunicazione multimediale e telematica.

E certo peraltro che ci troviamo di fronte ad una svolta epocale nella
storia della civilta. Qualcosa di simile avvenne con la diffusione della scrittu-
ra nell’eta neolitica e, agli albori dell’era moderna, con I’invenzione della stam-
pa. Entrambi questi eventi, cosi come ora la rivoluzione multimediale e tele-
matica nella comunicazione, possono essere letti usando il criterio del ‘‘tra-
scendimento evolutivo’’ ®. Si entra infatti attraverso queste nuove tecniche
in un universo noetico ¢ culturale diverso. Avviene una rilevante ridistribu-
zione funzionale ¢, in base alla quale i precedenti media non sono abbando-
nati, ma appunto si ristrutturano e riorganizzano nelle loro funzioni secondo
modelli qualitativamente diversi. Cosi assistiamo, nel mondo dei media, ad
una ridefinizione dei rapporti fra parola scritta e orale, cosi come fra imma-
gine e parola scritta, nonché fra tutte queste ed i suoni.

Le preoccupazioni nei confronti delle nuove tecnologie sono legittime:
non sappiamo quale sara la direzione che I’evoluzione sociale e culturale pren-
dera in seguito a queste scoperte ed alla loro capillare utilizzazione. Di fronte
a questi trascendimenti evolutivi della civilta e della cultura si sono sempre
verificate resistenze, anche legittime, in quanto emergevano dalla attenzione
critica allo stesso fenomeno del cambiamento °.

Fra le piu sorprendenti novita della civilta della tecnica, nel campo della
rappresentazione digitale dell’informazione, certamente dobbiamo porre la
convergenza di tre nuove tecnologie: da una parte, il software per la gestione
dell’informazione, ossia il software per la produzione di ipertesti ed iperme-
dia, dall’altra i nuovi supporti ottici per la memoria, e, infine, i collegamenti
fra calcolatori e la trasmissione di dati per via telematica. Si parla di ¢‘info-
base’’ . Da anni ormai & aperto il campo della linguistica computazionale .
Per non dire di Internet e della ‘‘ragnatela mondiale’” di WWW, della rivo-
luzione telematica e della comunicazione mediata dal calcolatore, che «rende
possibili rivoluzionari cambiamenti sociali e strutturali nel modo in cui le per-
sone comunicano ed entrano in relazione fra loro» ®. La sinergia prodotta
dalle potenzialita combinate fra queste tre novita della tecnologia rappresen-
ta ‘“‘una miscela senza precedenti’’ °.

Di per sé questi nuovi strumenti entrano prepotentemente nello spazio
della ricerca, della elaborazione e della trasmissione delle informazioni. Non
possono quindi non coinvolgere chi professionalmente si occupa di educa-

42

zione umanistica: tali applicazioni informatiche ‘‘colonizzano’’ gli spazi pri-
ma occupati dal libro, dalle biblioteche, e via dicendo.

Di piu: tutte queste trasformazioni hanno profonde conseguenze nel mon-
do del lavoro e delle relazioni sociali: si comprende che si va verso la trasfor-
mazione del lavoro e della societa in direzione dell’immaterialita, con I’in-
troduzione di forme di servizio e di ‘“merci’’ immateriali, che sono forme del
tutto nuove e inesplorate, per la gestione delle quali non possono essere pil
sufficienti i criteri e i modelli, i parametri che pure un tempo si ritenevano
adeguati.

L’educazione, la scuola e la didattica nell’era multimediale

Di fronte a questo scenario ed alle prospettive del domani, sembra op-
portuno tenere presente che spesso, nella scuola in genere, cosi come nella
didattica, «I’acquisizione di mezzi si carica di attese ingiustificate, totali, alle
quali in molti casi ¢ inevitabile che subentri una disillusione altrettanto tota-
le, e forse non meglio giustificata» '°. Inoltre, questi cambiamenti epocali,
che ci fanno uscire dall’era della ‘‘Galassia Gutenberg’’, avvengono proprio
mentre si sta manifestando nel mondo dell’educazione scolastica, un po’ in
tutto I’occidente, una profonda crisi (che fa parlare alcuni di una vera e pro-
pria era del post-alfabetismo), proprio in un momento in cui il sistema scola-
stico passa attraverso una fase di sostanziale e crescente ridimensionamento.

Per questo qualcuno ha introdotto il termine ‘‘iperscuola’’ '': ed ha ri-
flettuto proprio sulla constatazione che la scuola non ¢ eterna, e che puo be-
nissimo cambiare radicalmente di forma e di sostanza.

Per parte nostra possiamo cercare di renderci conto dei cambiamenti che
possono intervenire prendendo come esempio il canipo-della didattica della
filosofia. Ci si puo chiedere che ne sard dei manuali scolastici quando po-
tranno agevolmente essere messi a disposizione della scuola i CD-ROM del-
I’Enciclopedia Multimediale delle Scienze Filosofiche, nei quali saranno in-
cluse pit di mille interviste che spaziano in tutti i campi della ricerca filosofi-
ca. Ci si pud chiedere di concerto quali saranno i risultati del confronto fra
il calcolatore multimediale e il libro. Ci si puo chiedere che fine fara il docen-
te di filosofia, se davvero verra messo da parte come inessenziale, o se invece
le sue competenze possano-continuare ad essere valorizzate. Ci si puo chiede-
re se questi strumenti saranno davvero in grado di dare un ausilio al miglio-
ramento dell’insegnamento della filosofia. Ci si puod chiedere quali saranno
le conseguenze noetiche e cognitive che si produrranno nella mente di coloro
che apprenderanno (stanno gia apprendendo) prevalentemente facendo ricorso -
a questi mezzi e strumenti. E quali saranno le forme di pensiero e di intelli- -
genza, quali le forme di apprendimento e le filosofie della conoscenza favo-
rite o implicitamente trasmesse da questi sistemi di organizzazione, conser-
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vazione e comunicazione delle informazioni. Si tratta di una rivoluzione an-
tropologica e noetica.

L’introduzione dell’informatica nella scuola e nei processi di insegna-
mento pone in rilievo tutti questi interrogativi. Non ¢ possibile interrogarsi
sull’applicazione didattica dell’informatica senza sollevare I’esigenza di ripen-
sare tutte queste cose. Non € possibile limitarsi a discutere astrattamente del-
I’applicazione di queste nuove tecnologie della comunicazione senza ridiscu-
terne le caratteristiche e senza riflessione critica sulla loro natura. A meno
che non intendiamo ridurre la questione didattica a semplice questione di tra-
smissione di informazioni (come talvolta qualcuno tende a fare, soprattutto
fra gli informatici, ma anche nel mondo della scuola). Ma noi non intendia-
mo incorrere in questo riduzionismo, né vogliamo ridurre la formazione alla
semplice nozione comportamentistica dell’indurre I’altro a comportarsi co-
me noi, o la societa, o chicchessia, vuole.

Dovremo dunque guardarci da aspettative ingenue nei confronti della
tecnologia. E vero, da una parte, che essa non ¢ del tutto neutra nei confron-
ti dei processi di conoscenza, ma avanza sue esigenze, attivando, modellan-
do e strutturando il modo in cui noi conosciamo, il modo stesso della nostra
autocoscienza, il senso di sé '2. Proprio per questo un uso accorto nella scuo-
la deve portare lo studente a divenire consapevole del mezzo che usa, dei suoi
limiti e dei suoi vantaggi. E deve stimolare il pitt possibile lo studente ad aprirsi
a molteplici modalita di comunicazione e conoscenza. Ma non dobbiamo aspet-
tarci ingenuamente che le tecnologie possano sostituire le attivita formative.
Siamo ormai ben oltre i rigidi modelli della CAI (Computer Aided Instruc-
tion), il cui paradigma comportamentistico era ed ¢ centrato sull’immagine
di un calcolatore che sostituisce ’insegnante, e in fondo, riduceva il processo
didattico al cosiddetto ‘‘imbuto di Norimberga’’ '*. Occorrera che gli opera-
tori della didattica si assumano autonomamente la responsabilita di ricerca-
re, e progettare nuove modalita didattiche, che poggino sulla chiara cono-
scenza della natura dei cambiamenti introdotti da queste nuove tecnologie
nell’universo noetico e nei processi sociali di comunicazione.

Dovremo dunque per forza coniugare le riflessioni critiche sull’informatica
con la declinazione delle sue potenzialita applicative. Dovremo tenere conto
delle conseguenze sociali della diffusione di questi nuovi sistemi di comuni-
cazione. Perché ‘‘applicare’’ una determinata tecnica di comunicazione, usare
un particolare vehiculum nella comunicazione, cosi come nella didattica, vuol
dire modificare il messaggio che vogliamo trasmettere, dargli un diverso sfondo
noetico, stabilire diverse modalita di relazione fra emittente e ricevente, e via
di seguito.

Una volta messi in guardia rispetto ai possibili rischi, con altrettanta chia-
rezza, va ribadito che siamo di fronte anche a nuove potenzialita nel campo
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del sapere, si ¢ detto appunto ad un trascendimento evolutivo, che occorre
quindi prestare attenzione alle potenzialita di crescita e di sviluppo, di pro-
gresso, che si vanno schiudendo di fronte a noi *“.

Le nuove potenzialita riguardano proprio la diffusione del sapere, a tut-
ti, senza pregiudizio della sua qualita. Le possibilita che ci stanno di fronte
indicano che ¢’¢ ’occasione di rimettere in discussione, se vorremo, la sepa-
razione inveterata fra la specializzazione e la ricerca approfondita con la di-
vulgazione. Soprattutto, di scongiurare che attraverso di essa si rafforzino
gli universi di saperi chiusi in contrasto I’uno con I’altro; che la multimedia-
lita diventi una nuova maniera di garantire la distanza fra chi sa e chi non sa.

Da quel che ci € dato di vedere allo stato attuale della situazione, si puo
dire che le ipotesi di utilizzo del calcolatore all’interno della prassi didattica
sono assai varie e diversificate. Questo dipende dalla grande flessibilita dei nuovi
programmi e dei nuovi sistemi di gestione delle informazioni multimediali e
ipermediali. E certo quindi che «se fino a ieri prima veniva il prodotto e poi
veniva il tentativo dei docenti di farci comunque qualcosa nel loro lavoro (a
volte solo mostrarlo in classe), ora si va facendo strada P’idea che si debba
prima pensare ad ipotesi definite di inserimento del supporto informatico nel
lavoro scolastico, e che solo in funzione di cid abbia senso metter mano alla
realizzazione di programmi mirati» '*. Siamo in una fase dello sviluppo di queste
applicazioni che consente alla didattica di riprendere appieno la sua centralita,
chiarendo che queste tecnologie abbisognano di un ‘‘governo’’ in quanto non
sono altro che strumenti. E altresi chiaro che questa situazione & pure dovuta
alla migliorata competenza informatica di taluni insegnanti che si sono mossi
con tempestivita sul terreno della sperimentazione diretta ed operativa.

E, infine, se nella didattica della filosofia ¢ inevitabile porre la questio-
ne del senso, allora ci dobbiamo chiedere, senza stancarci, qual & il senso di
tutto questo. Dobbiamo essere consapevoli che il nostro compito é educativo
e formativo, che nessuna tecnologia puo per sua natura sottrarci questo com-
pito, che dipende da noi continuare a crescere. Dipende da noi il futuro del-
I’educazione, noi potremo usare bene o male della tecnologia, posto che lo
possiamo fare. Le macchine, come ogni utensile ed ogni strumento della tec-
nica, in sé e per sé, non sono né formative né diseducative, non sono né buo-
ne né cattive. E certo, peraltro, che esse contribuiscono non solo a mutare
le relazioni con I’ambiente che ci circonda, ma trasformano e rivoluzionano
I’ambiente antropico. Per questo la posta in gioco & alta: il fattore umano
vive una profonda crisi '¢.

In sostanza, questa ‘‘rivoluzione’’ nei sistemi di comunicazione puo es-
sere una occasione anche per ripensare con maggiore attenzione gli stessi com-
piti educativi, le finalita dell’insieme dei processi comunicativi all’interno dei
processi di insegnamento/apprendimento, ¢ degli stessi sistemi formativi.
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La filosofia nell’ ‘“iperscuola’

Una seconda pista di riflessioni, per restringere il campo ulteriormente,
riguarda le prospettive della filosofia nell’ ‘“iperscuola’’, ossia nella scuola
della societa post-gutemberghiana. Ci ha gia pensato, ad esempio, Antonio
Calvani ' (Cfr. Tabella 1).

TABELLA 1
[ SCUOLﬂ
TECNOLOGIA COORDINAMENTO ORALITA
Scrivania Aule - Centro di i ' Aspetto Aspetto
multimediale| | laboratorio Orientamento epistemico narratologico
di lavoro | — Valutazione LABORATORIO LABORATORIO
DI FILOSOFIA | |DI NARRAZIONE |

da: A. Calvani, Iperscuola. Tecnologia e futuro dell’educazione, Padova 1994, p. 145.

In questo modello la filosofia & presente, ha un ruolo importante e ben
definito, ¢ collocata all’interno del campo dell’oralita, all’interno del quale
¢ previsto un ‘“laboratorio di filosofia’’ con lo scopo di trattare la dimensio-
ne metaconoscitiva, la riflessione su cosa accade nei processi di conoscenza !®.

Come ci poniamo di fronte a questa prospettiva? Quali mutazioni pre-
vede nel paradigma della didattica della filosofia? Possiamo pensarlo come
fattibile, accettabile? Perché? Come possiamo credere che non si verifichera
una svolta, una ‘‘brusca sterzata’’ verso un modello comunque diverso da
quello del passato? L’obiettivo dell’introduzione dei nuovi mezzi ipermediali
¢ stato previsto da un documento ministeriale che intende avviare « un pro-
gramma di sviluppo delle tecnologie didattiche nel sistema scolastico che con-
senta in un arco di tempo decennale di incidere significativamente sulla qua-
lita del processo di insegnamento e di apprendimento», il che, fra I’altro pre-
vede I’adozione sistematica e diffusa di tali mezzi in tutte le scuole nell’arco
dei prossimi dieci anni '*. Che posizione assumiamo nei confronti di questa
questione? E evidente che la proposta di Calvani, per quanto discutibile (rap-
presenta uno dei possibili modelli) vuol tener conto della situazione epocale
che stiamo vivendo.

La ristrutturazione della didattica deve condurre ad una crescita: per per-
mettere di aumentare in profondita ed operativita le conoscenze, la consape-
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volezza di sé, le capacita critiche e I’autocoscienza epistemica. Ora come ora
I’utilizzo delle macchine multimediali non rappresenta infatti ormai piu pro-
blemi e difficolta tecniche. E vero anche, d’altro canto, che per fare didatti-
ca con la tecnologia occorre che si attivino adeguate ristrutturazioni delle com-
petenze funzionali dei docenti. Che si impari ad insegnare in modo potenzia-
to, che i docenti apprendano a progettare e condurre processi complessi. In
sostanza, il ruolo del docente deve evolvere. E pure vero che il sistema attua-
le della formazione scolastica, fortemente lontano dal mercato e dalle inno-
vazioni tecnologiche, avanza resistenze, nella sua tradizionale rigidita. Cosi
¢ un compito da pionieri quello di sperimentare la ristrutturazione della di-
dattica che preveda la riorganizzazione del lavoro, degli atteggiamenti delle
persone, delle relazioni fra di esse.

Se gia da ora si usano questi strumenti in un aula di informatica, si pud
sperimentare cosa significa trasformare un’aula in un laboratorio; cosa si-
gnifica la possibilita del lavoro individualizzato, personalizzato, e via dicen-
do. Cosa significa per il docente diventare membro della classe intesa come
gruppo che porta avanti un progetto.

Antonio Calvani, che, come si & visto, ha immaginato un modello nuo-
vo di formazione scolastica, ha riassunto in una tabella il confronto fra il
vecchio e il nuovo modello (Cfr. Tabella 2).

TABELLA 2
VECCHIO MODELLO NUOVO MODELLO
Aspetto istituzionale Unico centro (scuola) Pluralita di centri
Aspetto logistico Edificio scuola, Aree di lavoro diversificate,
area di lavoro classe classe globale.
Ruolo Istruttore, detiene e trasmette la Tutor-formatore, valutatore,
dell’insegnante: conoscenza orientatore, creatore di percorsi,
apprendista consapevole
Ruolo dell’alunno:  Recettore di conoscenze Costruttore attivo di conoscenza
Media: Testo a stampa Iper-multimedialita
senza gerarchie tra i diversi sistemi
simbolici
Modello didattico: Didattica lineare, recezione e Didattica ramificata, costruzione
memorizzazione dati ed integrazione dei saperi
Rapporti Limitati ai compagni della classe Partecipazione a molteplici reti di
interpersonali: collaborazione
Tipo di Individuale, non Individualizzato e collaborativo
apprendimento: individualizzato
Controllo di qualita: Ispezione Varieta di indicatori
Valutazione dello Prevalentemente sommativa, Pevalentemente formativa, centrata
studente: gestita dal docente sulla maestria e sul rendiconto di
progetto; sistema dei crediti.
Rapporti scuola- Separazione Flessibilita e alternanza
lavoro:
Eta della formazione: Fino all’eta adulta Tutta la vita

da: A. Calvani, Iperscuola. Tecnologia e futuro dell’educazione, Padova 1994, p. 93.
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E evidente che questo modello muove da un processo di ripensamento
dei quadri del sapere, nonché dei rigidi compartimenti disciplinari cui siamo
abituati, e quindi di tutta intera I’impostazione dell’istituzione, la sua orga-
nizzazione. Questo processo di ristrutturazione noetica, cosi come la defini-
zione del nuovo assetto dei saperi, non pud non coinvolgere la filosofia, co-
me attivitd e ambito disciplinare per sua natura strettamente connesso a quello
della scuola, e legato profondamente al suo destino. Ed & anche evidente che
come docenti e ricercatori, come cultori della filosofia possiamo prendere parte
a questo processo, cosi come possiamo chiuderci a riccio ed arroccarci in di-
fesa di una tradizione incapace di rivivere. Siamo consapevoli criticamente
di quello che sta avvenendo, della sfida posta dalla situazione attuale, segna-
ta da una ‘‘fase di rottura’’ gia in atto, il cui spartiacque ¢ la differenza tra
la forma mentis degli adulti, basata sulla formazione scolastica e forma mentis
di bambini e ragazzi, basata sulla formazione in base dei media? *°.

In sintesi: il portato della tecnologia informatica non comporta per la
scuola solo la possibilita di diversi mezzi e strumenti didattici, ma anche il
riferimento a differenti forme del sapere e dell’apprendimento, e in ultima
analisi, anche la ristrutturazione delle aree disciplinari, e quindi dell’intero
sistema scolastico.

Didattica della filosofia in un ambiente ‘‘informatizzato’’?

Un terzo nucleo di riflessioni lo voglio indirizzare al problema della di-
dattica della filosofia mediante il ricorso allo strumento del calcolatore.

Si tratta prima di tutto del problema dell’uso di ipertesti con scritti di
argomento filosofico, ma anche dell’autonoma progettazione e realizzazione
di simili opere.

Non mi soffermo qui sulla nozione e sulla storia dell’idea di ipertesto ?',
vorrei invece rifletterci su tenendo presente gli esempi tratti dall’ambito filo-
sofico.

La lettura dei testi filosofici ¢ divenuta uno dei cardini dell’attuale mo-
do di pensare la lezione ed il ruolo del docente di filosofia. In questi ultimi
dieci anni abbiamo assistito alla diffusione di antologie di testi filosofici nel-
la scuola. All’interno dei suggerimenti e indicazioni per la programmazione
dell’insegnamento della filosofia, nei programmi Brocca, ¢ indicata a chiare
lettere la centralita del testo nel processo didattico. Cosi, gli obiettivi sono
declinati a partire da questa centralitd. Ogni processo di insegnamento/ap-
prendimento della filosofia, secondo i Programmi Brocca, deve muovere ed
attivarsi attorno ai testi dei filosofi.

In questo contesto di ristrutturazione della didattica della filosofia, gia
iniziato autonomamente, si inserisce ora anche la diffusione degli ipertesti
ed ipermedia. E logico chiedersi dunque cosa potra cambiare nella didattica
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se prendiamo atto della presenza e della rapida diffusione degli ipertesti. L’a-
nalisi delle possibilita offerte dallo strumento & essenziale per valutarne la
fruibilita in contesti didattici.

La risposta a questa domanda presuppone un chiarimento essenziale in
merito a cosa gli ipertesti di contenuto filosofico ci permettono di fare rispet-
to a un comune libro. Se la risposta fosse che non ci permettono di fare nien-
te rispetto al libro, potremmo anche lanciare una sana campagna per la di-
struzione dei calcolatori, per la loro eliminazione dalla faccia della terra 22.

A sostenere 'utilita dei calcolatori si dice che ci permettono di accedere
ad un numero incomparabilmente pit ampio di dati e inoltre che tutto que-
sto pud avvenire con una maggiore economicitd. Un infobase costruito con
Folio Views ** pu0 gestire (se il supporto di memorizzazione lo permette) una
quantita di testo di circa 14 terabyte, il che vuol dire piti 0 meno il quadruplo
del contenuto della nostra Biblioteca Nazionale. Non sono queste considera-
zioni estrinseche, se pensiamo a quanto pud significare per una scuola secon-
daria arricchire la propria biblioteca anche con I’informatizzazione, e la di-
sponibilita di ipertesti ed opere multimediali.

Poi, ¢ giusto chiedersi, come hanno fatto nel corso del Convegno Para-
scandolo ed anche Bodei, che cosa ce ne facciamo di una banca dati che non
serva a rivitalizzare la ricerca intellettuale, a diffonderla, a rilanciare il gusto
per la libera discussione, €, oltre a intimidire per le possibilita di naufragarci
dentro, dia anche I’impressione di tarpare le possibilita di dialogo e di am-
pliamento della coscienza. E vero del resto che un interrogativo simile po-
trebbe porsi sull’utilitd di altri strumenti o istituzioni, piu tradizionali, po-
niamo, ad esempio, quella delle grandi Biblioteche nazionali, visto che la gran
parte dei cittadini non ci entra mai.

Per affrontare questi nodi occorre prima di tutto interrogarsi sulle pro-
cedure e le operazioni, quindi sugli obiettivi che gli ipertesti ci consentono
di realizzare. E notiamo cosi che non si tratta di operazioni nuove.

Anche con gli ipertesti si tratta di leggere (anzi, forse si legge meglio sul-
la carta che sul video, e in modo pit flessibile e maneggevole **). Ma un iper-
testo ci permette di analizzare, indicizzare il lessico, scoprire associazioni, e
via dicendo: tutte operazioni che — in linea teorica — si potrebbero benissi-
mo fare su un testo a stampa *°. Il cambiamento, se vogliamo la “‘rivoluzio-
ne’”’, consiste nel fatto che tali operazioni sono ora rese assai pit agevoli e
svelte. Inoltre, sono possibili per un pubblico non specializzato e quindi per
un maggior numero di persone, non solo per gli addetti ai lavori. Tutto qui.

Questi nuovi mezzi (soprattutto gli ipertesti), in fondo, sono gli eredi
della civiltda Gutenberg, in quanto non fanno che rendere esplicite e consape-
voli operazioni che prima compivano solo gli addetti ai lavori. E questo non
€ poco, se pensiamo che proprio in questi ultimi anni si va rendendo sempre
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piu esplicito e urgente il problema del ‘‘metodo di studio’’, all’interno del
quale si evidenzia anche il problema dell’insegnare a leggere in modo adulto
ad allievi che nell’eta dello sviluppo vivono in un differente universo noeti-
co, che non ¢ certo quello della carta stampata. Le operazioni che i program-
mi ipertestuali ci permettono di fare evidenziando le abilitd metacognitive che
ci consentono di essere padroni di una lettura consapevole e adeguata, una
lettura capace di analisi minuziosa (del lessico, ad es., o delle concordanze),
cosi come di stabilire associazioni e dissociazioni all’interno della rete testuale.

Di per sé, a voler vedere, lo stesso termine ‘‘testo’’ richiama nell’etimo
la stessa radice di quello di ‘“‘tessuto’’. E una tela non pud essere definita se-
quenziale (come un filo). Assomiglia di piu alla rete. Solo che il mezzo stam-
pa non permetteva se non timidissimi mezzi per evidenziare le strutture non
lineari del testo. E chi le voleva cercare doveva affinare alquanto le proprie
capacita di operare analiticamente sul testo. Oppure, si doveva sobbarcare
I’arduo compito di redigere indici lessicali e concordanze. Tutte queste ope-
razioni sono rese ancora piu ardue per chi vive in un universo massmediale,
ed € meno abituato alla lettura e si trova di fronte ai libri ed ai testi a stampa
quando va a scuola. Ipertesti ed ipermedia dunque potrebbero costituire una
buona occasione per rilanciare la valenza della parola, I’attenzione al testo
ed ai suoi messaggi, ai codici della parola scritta, e le capacita di comprensio-
ne adulta e consapevole dei processi di comunicazione e di apprendimento,
di studio, di lettura e di analisi dei testi.

 E quindi opportuno proprio chiedersi che tipo di lettura sia quella che
¢ possibile realizzare con gli ipertesti. Tutti i commentatori sottolineano che
non si tratta piu della stessa lettura, che gli ipertesti suggeriscono una lettura
‘“‘concordanziale’’ ed ‘‘associativa’’, non sequenziale. Il testo & ‘‘segmenta-
to’’ e frammentato, e fra le singole unita di testo o i singoli lessemi sono atti-
vati legami e collegamenti. Qualcuno assomiglia questo modello testuale al
modello delle reti neuronali del nostro cervello.

“Ipertesto’” ¢ quindi qualcosa ‘‘di pin”’ di un testo scritto e a stampa,
ma anche qualcosa ‘‘di meno’’ di un libro.

Le attivita di analisi testuale, la navigazione ipertestuale all’interno del-
le reti associative non sono infatti ’'unico modo di operare sul testo. La let-
tura mediante navigazione € una diversa operazione mentale rispetto alla let-
tura del libro. O meglio, leggere ipertesti e navigarci dentro ci costringe ad
ampliare lo spazio lasciato alle attivita di associazione-dissociazione, piutto-
sto che a quelle della ‘‘comprensione’” e del ‘‘senso’’. Le operazioni di vi-
deolettura e di videoscrittura sembrano indirizzarci verso una direzione di-
versa rispetto al leggere come ‘‘ruminare’’. Per usare il lessico hegeliano, po-
tremmo dire che le prime attivita sono “‘riflessive’’ mentre le seconde sono
“‘speculative’’. Tendenzialmente, il mezzo ipertestuale (possibile solo con il
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calcolatore) non facilita una lettura “‘par coeur’’, se intendiamo con “‘par coeur”’
non tanto I’apprendimento ‘‘a memoria’’, bensi piuttosto il comprendere, I’in-
terpretare, il pensare speculativo. L’espressione francese “‘par coeur’’ ha sem-
pre evocato per me qualcosa di simile all’*‘esprit de finesse’’ di pascaliana me-
moria: una comprensione non puramente operativa, bensi capace di «una dut-
tilita di pensiero che si adatta alle diverse parti amabili di cid che ama; dagli
occhi va fino al cuore e dai movimenti esteriori conosce cid che avviene all’in-
terno» *¢. Potremo allora dire che la lettura ‘‘concordanziale’’, la ‘‘navigazio-
ne’’ negli spazi siderali dell’informazione telematica sono operazioni mentali
che conducono altrove rispetto al ‘“pensare da sé”’? E nota la similitudine scho-
penhaueriana: «Come la piu ricca biblioteca, se & in disordine, non ¢ utile,
quanto una piuttosto modesta, ma ben ordinata; parimenti la piu grande quan-
tita di conoscenze non elaborate a fondo con il proprio pensiero vale assai me-
no di una quantita molto minore di esse, che pero sia stata pensata a fondo
e da piu punti di vista» »’. Schopenhauer intende in questo passo sottolineare
la grande differenza fra I’efficacia del pensare da sé e il leggere, in quanto que-
st’ultima attivita in sostanza distrae e muove I’intelligenza in direzioni diver-
genti da quelle che I’animo prenderebbe spontaneamente, imponendo allo spi-
rito umano una ‘“costrizione”’. Cosi, se & lecito allargare il paragone, la lettu-
ra ‘‘ipertestuale’’ e concordanziale, ’immersione in una rete telematica, acce-
lerano da una parte la mole di informazioni messe a disposizione del lettore
¢ lo forzano a seguire una rete di connessioni, mai diversificando il punto di
vista del lettore ma sempre proponendo oggetti diversi alla sua attenzione. Inol-
tre, la dissoluzione di qualsiasi orizzonte responsabilizza il lettore che, volen-
do trarre realmente profitto dalla navigazione, deve pure proporsi una meta
e deve tracciare da sé le proprie mappe ‘‘nautiche’’: dev’essere capace di pro-
gettare da sé i propri percorsi. L’abolizione della misura e dell’ordine nella
acquisizione di informazioni richiede lettori quanto mai consapevoli e capaci
di autonomia progettuale. Quindi, pensare per associazioni-dissociazioni non
corrisponde ipso facto con un pensiero ‘‘capace di concetto”’.

Le operazioni che il calcolatore ci permette di compiere sul testo servo-
no assai bene per P’analisi e lo studio del testo stesso. Sono utilissimi stru-
menti a nostra disposizione per aumentare il rigore della nostra analisi sul
testo (appunto mediante la precisione e I’¢‘oggettivitd’> con cui & possibile
indicizzare il lessico). Ma ‘‘comprendere’’ un testo € pensare i suoi messaggi,
interpretare il senso, sono attivita che il calcolatore non potra fare al nostro
posto. Spettano al lettore, ai suoi stili interiori ed alla sua dimensione ‘‘in-
tensiva’’, qualitativa, non quantitativa ed estensiva. E bene pertanto mante-
nersi attenti al pregiudizio dell’oggettivita, che in taluni casi viene a galla con
prepotenza quando si parla di trattamento automatico dei dati o delle parole
mediante il calcolatore.
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Non ¢ un caso che la macchina indirizzi verso un particolare modello
di razionalita, che & appunto quello del calcolare: reri lat., ragionare! E quindi
per il cultore di filosofia & insieme un grande stimolo ed un rischio. Stimolo
perché ¢ pur vero che «si pud pensare a fondo soltanto cio che si sa, perciod
bisogna imparare qualcosa», per utilizzare, di nuovo, le parole di Schopen-
hauer. Quindi, ben venga la possibilita di accedere direttamente a maggiori
quantita di informazioni. Ma si tratta anche di un rischio, in quanto il disor-
dine di questa mole di informazioni, la sua natura indeterminata e indefini-
ta, rendono assai ardua la ‘‘navigazione”’, il controllo del timone, I’ideazio-
ne di una rotta, quindi, in sostanza, possono indebolire la capacita del pen-
siero di progettare autonomamente. Inoltre, non tralascerei di ricordare che
per noi esistono molti modi di pensiero altri rispetto al calcolare.

Una serie di osservazioni andrebbero fatte poi in merito alle operazioni
di ““associazione’’ che vengono attivate all’interno di un ipertesto o di un iper-
media. Tali associazioni, ossia i collegamenti fra le diverse unita dell’iperte-
sto stesso, non sempre sono del tutto ‘‘oggettive’’, nel senso che sono un pro-
dotto della scelta dell’autore, e rappresentano una proposta di navigazione
all’interno del testo. Che esse siano frutto di scelta indica che I’ipertesto &
appunto qualcosa di piu di un testo perché I’autore lo ha costruito, ha identi-
ficato e strutturato il sistema dei rimandi ipertestuali, la rete dei collegamenti
che lega parti dell’ipertesto ad altre, ad altri testi o ad altri documenti (suoni
o immagini, sia statiche che in movimento: in questo caso si parla di iperme-
dia), in un certo modo trasformando i materiali originari, mettendoli appun-
to in una struttura e creando la rete di rimandi.

Un esempio di questo tipo ¢ la nota Encyclomedia, di cui & uscito il pri-
mo volume, dal titolo I/ Seicento, la quale non ¢ nient’altro che un’enciclo-
pedia di informazioni, di natura multimediale, collegate fra loro in una rete
di rimandi. Essa fornisce i dati in modo assai piu ricco e stimolante di un
normale testo: la sua ipertestualita deriva in primis proprio dal fatto che questo
strumento tende a spezzare le rigide circoscrizioni fra i campi disciplinari 2°.
Ma occorre ribadire che la reale utilita di questo CD dipende dal lettore: dal-
la sua capacita di incuriosirsi, di scoprire connessioni inedite, di sollevare dubbi,
problemi e questioni. Un buon utilizzo di questo strumento nasce non dalla
semplice possibilita di collezionare informazioni metadisciplinari, bensi dal-
le possibilita di costruirsi percorsi interpretativi ricchi di significato. II che,
come si vede, dipende solo dal navigatore. Le conseguenze sull’uso didattico
sono quindi evidenti: ¢ enorme la responsabilita nell’uso, da parte del tutor
del processo didattico stesso. Piti 0 meno la stessa cosa si puo dire anche dei
dischetti di Viaggio tra i filosofi *, che sono stati realizzati nel corso di que-
st’ultimo anno con i materiali del’EMSF.

Esistono pero altri modelli di software didattico in filosofia. Gli esempi
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di Livio Rossetti € quelli di Piero Carelli ** indicano un diverso e ancor piu
interessante utilizzo delle modalita di comunicazione e apprendimento me-
diate dal calcolatore. Si tratta infatti di programmi costruiti secondo una strut-
tura ‘‘dialogica’’, ¢ non piu ‘‘enciclopedica’’. Infatti questi strumenti sono
pensati in vista della realizzazione di una ‘‘alta interattivitd’’ con ’utente.
Rossetti parla di una ““partita a idee’’ volta a ‘‘metter in moto la riflessione’
e “‘generare dei pensieri’’ *', permettendo altresi di entrare all’interno di una
problematica o di un assetto dottrinale con una prospettiva ‘‘socratica’’, in
quanto mirano a condurre «!’interlocutore a pensare, ragionare, a ‘‘partori-
re’’ con la propria testa» *2. Non si tratta affatto di fornire dati e informa-
zioni, di facilitare la tesaurizzazione di saperi preconfezionati: si tratta di una
impostazione che richiama alla funzione ‘‘ancillare’’ della macchina, in al-
ternativa alla concezione ‘luciferina’’ dalla quale occorre guardarsi, che sa-
rebbe quella di un «programma concepito come detentore di certezze ¢ ma-
gari di un nutrito pacchetto di “‘verita’’» 3°.

Quali possono essere le osservazioni che si possono muovere dal punto
di vista didattico? Lo strumento ‘‘simulativo’’ di un dialogo aperto offre
maggiori garanzie nell’impostazione dell’attivita perché lo strumento stesso
¢ attivo formulatore di problemi e stimolatore di problematizzazione; quin-
di, coinvolge I'utente-lettore direttamente e in prima persona. Ma comun-
que il ‘“‘monitoraggio’” dei processi di utilizzo non pud essere lasciato al
caso, alla spontaneita, specie se non si pensa a un lettore singolo, ma ad
una classe, o ad un gruppo di fruitori-navigatori che debbano lavorare in-
sieme. Non bisogna dimenticare che la simulazione, alla quale ad es. Ros-
setti plaude apertamente, puo in realta essa stessa celare ‘‘elementi ideolo-
gici’’ ** che debbono essere quantomeno esplicitati e relativizzati. Lo stesso
Rossetti infatti nota che «a governare la partita deve pur sempre provvede-
re il docente» **.

Da quanto si ¢ detto sin qui, ¢ evidente che noi, in prospettiva, non
ci sogniamo che il libro a stampa e la lettura sequenziale, silenziosa e solita-
ria, meditativa, possano essere cancellati o semplicemente sostituiti dalle
nuove e pur importanti modalita di organizzazione dei testi. Né possiamo
pensare che queste tecnologie costituiscano una panacea in grado di poter
semplificare per noi la complessita della progettazione e gestione delle mol-
teplici attivita di cui consta la didattica della filosofia.

Pertanto, «l’ipertesto potra diventare una buona macchina didattica
se sapra inglobare dentro di sé i livelli pit avanzati della didattica basata,
centrata sul testo; e nello stesso tempo aiutera a superarne i limiti» ¢, ma
anche se non pretendera, di cancellare e sostituire gli altri modi di espres-
sione ed elaborazione dei messaggi e le alfre modalita di comunicazione
¢ di pensiero.
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Una questione a margine

A fianco di queste considerazioni, mi pare urgente quindi porre con se-
rieta e radicalita una questione di fondo che talvolta resta obliterata ed ine-
vasa. In che misura lo studio dei testi dei filosofi del passato puo essere una
strategia opportuna o addirittura esclusiva per avviare gli allievi a ““pensare
filosoficamente’’? Quali e quante sono le attivita altre rispetto alla lettura,
gli esercizi che possono facilitare I’apprendimento del ‘‘pensare da sé’’ (pen-
so al dialogo filosofico, della comunicazione viva ed orale, ma anche alla me-
ditazione solitaria, ecc...)?

Mi sembra evidente che esiste un rischio assai forte nella tradizione della
nostra scuola. Mi spiego: ’introduzione dei classici della letteratura italiana
nella scuola, la realizzazione di antologie dotate di ricchi apparati per ’ana-
lisi testuale — e sempre piti ponderose — hanno veramente portato i nostri
allievi al gusto per la letteratura? Hanno coltivato in loro le capacita affabu-
lative ed espressive, liriche, narrative, e la passione per queste attivita? Ter-
rei qui presente come riferimento utile per individuare il problema quanto
sottolinea di questi temi il bel film ‘‘L’attimo fuggente’’, di Peter Weir. Una
certa tradizione ci ha trasmesso una concezione distorta della scuola; si pensi
alle sue manifestazioni piul chiare: classificazione di qualsiasi contenuto in
‘‘materie’’ ben definite e suo ordinamento rigido nei manuali scolastici; cia-
scun territorio affidato in esclusiva ad un insegnante. Se seguissimo ingenua-
mente la direzione indicata da questo modello ¢ evidente che corriamo il ri-
schio di far disamorare gli allievi rispetto ai testi del passato, o peggio, alla
stessa capacita di ricercare, pensare, esplorare in prima persona, facendo con-
getture ed elaborando interessi rispetto agli stessi problemi del presente. «Questi
due principi — lo schiacciamento di argomenti vivi in caricature curricolari,
e a loro concessione a grandi feudatari — garantiscono che qualsiasi cosa ap-
presa a scuola rimanga priva di interesse. Ogni cosa & intrinsecamente inte-
ressante, ma viene prosciugata del proprio interesse da questo processo» 37,
E, forse, ne sortirebbe un esito contrario alle nostre stesse intenzioni: fini-
remmo per trovarci alla fine in un luogo diverso da quello che avremmo vo-
luto raggiungere. Come evitare tutto questo, come sfuggire a questa vera e
propria eterogenesi dei fini?

Certo, se pensiamo che non sia di tutti il pensare filosofico, cosi.come
la poesia o qualsiasi altra attivita espressiva tipica dell’umano, allora potre-
mo tranquillamente accettare che da qualche parte qualcuno produca, il pen-
satore, il poeta, e gli altri possano soltanto ascoltare, utilizzare quanto gia
preconfezionato. Se pensiamo che la cultura, i prodotti del pensiero, siano
solo una fra le infinite merci consumabili, la scuola finira per essere sempli-
cemente un supermercato i cui prodotti sono confezionati altrove, da chissa-
chi, e chissacome...
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Ma, a ben vedere, quest’ultimo & proprio il problema della scuola in quan-
to tale: se essa si istituzionalizza, tende come a museificare e mummificare
la cultura, sottraendola alla vita e tende a concepire la prassi pedagogica dal
punto di vista dogmatico come la trasmissione di modelli e di certezze, di ve-
rita preconfezionate e predeterminate. Durante il convegno alcuni interventi
hanno messo in guardia, come si ¢ visto, rispetto a questa concezione *‘luci-
ferina’’ dei programmi e dell’informatica.

Le risorse piu importanti sono quelle umane: e centrale ¢ quindi la ri-
flessione antropologica e pedagogica sul ‘‘fattore umano’’ in un contesto in
cui la comunicazione e la trasmissione di informazioni e conoscenze avviene
attraverso questi nuovi canali. E centrale ¢ il perfezionamento delle compe-
tenze umane: nella gestione delle macchine e dei programmi, nella gestione
di situazioni didattiche.

Note per la sperimentazione didattica

Gli approcci possibili ed utilizzabili a questo nuovo mondo dei media
informatizzati non sono ancora facilmente definibili e circoscrivibili. Credo
sia evidente anche da quanto detto sin qui il polimorfismo dei modelli appli-
cativi **. L’unica via ¢ una coraggiosa e consapevole sperimentazione. Essa
richiede forte motivazione a rimettersi in gioco da parte del docente, a ripro-
gettare percorsi formativi da protagonista piuttosto che da semplice esecuto-
re. Mi sembra del tutto aberrante pensare di rendere ’insegnante della se-
condaria un ‘‘semplice esecutore di programmi fatti da altri’’. Anche se & dif-
fusa una certa concezione del docente come di un semplice esecutore, un in-
granaggio di una macchina burocratica, un insegnante-funzionario parte di
un gigantesco sistema sulla misura del quale egli & intagliato, un “prodotto
fabbricato e modellato dall’istituzione scolastica’’ 3°.

Per questo ¢ importante, a mio modo di vedere, che si prevedano fin
d’ora spazi adeguati per attivare e gestire la sperimentazione con questi mez-
zi, nonché per confrontarne gli esiti.

Qui mi vorrei limitare a sottoporre alcune note sull’uso del software di-
dattico di filosofia. Prima di tutto, due criteri di fondo.

Nella valutazione di un software didattico non ha alcuna pertinenza il
riferimento alle tecnologie pill avanzate, ai prodotti informatici dell’ultima
ora. Dire che un software didattico non ¢ “‘al passo’’ con i piu ultimi ritrova-
ti della tecnica € un nonsenso. Perché la tecnica non ¢ nient’altro che una
variabile dipendente all’interno dell’universo didattico.

Inoltre, ¢ bene che impariamo, come abbiamo fatto in questi giorni, a
metterci sul piano del libero confronto critico dei materiali prodotti.

Nessuno di essi pud pretendere di essere la panacea universale per un
pit adeguato insegnamento della filosofia. Tutti hanno dei limiti, assieme agli
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aspetti utili. Cosi ¢ per ogni media che viene utilizzato nei processi didattici.
L’insegnante sceglie il mezzo che meglio gli permette di raggiungere determi-
nati obiettivi. Tali obiettivi possono centrarsi sul prodotto come pure sul pro-
cesso dell’apprendimento: nel primo caso avremo insegnamento in senso stret-
to, pura acquisizione di informazioni, nel secondo caso avremo una forma-
zione. L’insegnamento della filosofia non si puo situare fuori da questo sche-
ma: e deve insistere prevalentemente sul processo piuttosto che sul prodotto.

I docente, di fronte alla presentazione di queste proposte, di questi ‘‘pac-
chetti’” didattici, & chiamato a valutare criticamente il software stesso. Egli
deve acquisire una grande capacita critica nei confronti delle offerte della tec-
nologia. E non pud valutare efficienza e I’efficacia didattica del mezzo se
non conoscendo adeguatamente il mezzo che valuta.

E quindi opportuno, come abbiamo fatto durante il convegno, che ci
confrontiamo tra noi per imparare a valutare questi nuovi mezzi in concreto,
mediante dei veri e propri workshop (a misura d’'uomo) dovranno essere stu-
diati e pianificati per I’aggiornamento dei docenti.

Anch’io, come alcuni altri colleghi, ho cominciato ad usare diversi me-
dia nella didattica sin da quando ho potuto disporre dei mezzi per acquistar-
li. Cosi, ho avviato una mia personale sperimentazione, che si muove sul pre-
supposto, abbastanza condiviso, della centralita del testo dei filosofi nel pro-
cesso di insegnamento della filosofia. Ma il testo non & considerato solo qua-
le documento, dato d’informazione, & visto come un processo aperto, essen-
do attivo ed efficace solo nel momento in cui si compie da parte di chi lo
legge, di chi riceve e accoglie i messaggi in esso contenuti. In base all’utilizzo
degli ipertesti di filosofia, posso dire che emergono le seguenti osservazioni,
che vi sottopongo il piu schematicamente possibile.

Il mezzo informatico ci impegna a continuare la ristrutturazione della
didattica della filosofia in una direzione che di per sé si & gia chiarita in que-
sti ultimi anni: quella basata sulla centralita del testo, appunto, e quella che
trasforma la lezione ex cathedra in una attivita di laboratorio, in cui il do-
cente non ha affatto il compito di pontificare, o semplicemente raccontare
le dottrine dei filosofi, per farne ricordare il piu possibile all’esame di matu-
rita. Il docente si trasforma in tutor del processo di apprendimento. E non
perché lo dicono le tecnologie, quanto piuttosto perché si tratta di riscoprire
I’obiettivo finale determinante dell’insegnamento filosofico: insegnare a pen-
sare da sé. Il che vuol dire che ci poniamo ’obiettivo di rendere lo studente
consapevole delle pluralita dei processi conoscitivi, dei modelli epistemici che
egli stesso adotta, che lo abituiamo a distanziarsi criticamente dal contesto
nelle attivita cognitive e nelle azioni che compie. Ivi comprese quelle dell’u-
niverso mediatico e computazionale. Durante questo processo I’allievo par-
tecipa direttamente. La dinamica della lettura e dell’analisi & sempre inclusa
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in un piu ampio dialogo, nella discussione e nel confronto fra tutti i parteci-
panti al processo stesso. E significativo che in quasi tutti i pacchetti proposti
si parli di far leva sulla ‘‘filosofia ingenua’’, ‘‘spontanea’’ dell’allievo, per
avviare un dialogo attraverso il quale vengono esplicitate le procedure cogni-
tive che I’allievo adotta.

Gli ipertesti sono strumenti euristici, che, durante questo processo, pos-
sono, se adeguatamente utilizzati, aiutare ’allievo a porre domande, a indi-
viduare alternative e connessioni. Il calcolatore gioca la sua prima carta, co-
me si ¢ detto, quando ci consente di accedere rapidamente a chiarimenti ter-
minologici (enciclopedia, dizionario), a dimostrazioni, esemplificazioni, com-
menti integrativi nei riguardi di nozioni complesse che difficilmente si posso-
no trasmettere in via direttiva. Cosi pure nell’esame analitico di termini si-
gnificativi a livelli assai alti di ricerca (concordanze).

Esso per6 puo svolgere anche una seconda funzione, come si ¢ visto: quella
di un tramite flessibile di comunicazione diretta e viva, come si dice, ‘‘on-line”’,
attorno a domande e problemi ‘‘vivi’’, siano essi provenienti, ancora una volta,
dalla lettura di classici (come I’ Eutifrone di Livio Rossetti) sia da domande sor-
genti dalla trattazione della storia del pensiero (come il Socrate di Piero Carelli).

Per questo ¢ importante che si prevedano da subito spazi adeguati per
confrontare gli esiti di qualsiasi sperimentazione con questi nuovi mezzi.

A questo proposito, voglio sottolineare che il docente pud divenire pro-
tagonista non solo in quanto gestisce, guida 1’uso di strumenti gia predispo-
sti da altri. A mio parere ¢ ancora pil importante che impariamo a crearci
da noi propri ipertesti ed infobase. Sono in circolazione programmi diversi
atti a questo scopo. Personalmente sto lavorando da un anno a tre progetti
di ipertesti per la didattica mediante ’utilizzo del programma Folio Views,
ma ne sono disponibili altri ad es. DBT *°, altrettanto e forse piu validi.

Attorno a questo lavoro credo che sia importante individuare e capire
quali sono i criteri di cui & piu urgente che ci impadroniamo per gestire la
produzione di ipermedia. Sono criteri utili quindi, in seconda istanza, per la
valutazione educativa dei libri ipermediali.

Prima di tutto, ci dobbiamo chiedere: perché utilizzare questi mezzi? Per-
ché un programma invece di un altro? Quali sono gli obiettivi che intendo
raggiungere con l’attivita didattica? Potremo rispondere a questa domanda
solo conoscendo approfonditamente i nuovi media e sviluppando ulterior-
mente la nostra professionalita.

In secondo luogo: I’uso del suono, delle animazioni (o la navigazione
fra immagini) svolge un ruolo cruciale, insostituibile ai fini del chiarimento
dei concetti in questione? Quale relazione viene posta in essere fra testi e im-
magini/suoni? Si tratta di un rapporto trasparente, immediatamente decifra-
bile, oppure no?
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In terzo luogo, deve essere studiata con estrema cura la possibilita di per-
sonalizzare i percorsi di navigazione. Ci si deve chiedere se esistono percorsi,
all’interno del testo, ragionevolmente diversificati secondo ipotesi di comples-
sita e stili cognitivi diversi. Se si, ne vanno opportunamente identificati i li-
velli e resi espliciti.

In quarto luogo, il pluralismo prospettico, dal punto di vista cognitivo.
L’ambiente multimediale consente di acquisire conoscenze secondo un plu-
ralismo di prospettive difficilmente conseguibile con il semplice ricorso a te-
sti stampati. Si tratta di valutare se, in specifico, I’applicazione in oggetto
consenta di essere riattraversata con ottiche disciplinari differenti e moltepli-
ci, e di valutare se e come tale pluralismo prospettico sia in grado di far me-
glio accedere ai problemi conoscitivi in questione.

In quinto luogo, la criticizzazione dell’informazione. Un utilizzatore del-
I’applicazione, al termine avra una visione della conoscenza piu problemati-
ca, ed epistemologicamente piu avveduta di colui che ha usato il testo tradi-
zionale? L’utente viene facilitato nel porsi a distanza critica rispetto ai conte-
nuti veicolati ed alle modalita di comunicazione predisposte?

Fin qui quanto puo dirsi, in sostanza, per il mondo dei CD Rom iperme-
diali. Ma pensiamo pure a quali e quante ulteriori possibilita di rivoluzione
sono legate alla rete telematica: liste di discussione gestite da Internet, confe-
renze on-line, accesso a Banche di Testi, e via dicendo... .

Queste sono le questioni sul tappeto per chi si vuole occupare di seria
sperimentazione didattica.

Credo che la tecnologia dell’informazione, che sta al centro di un nuovo
“‘reticolo noetico”’, ci stimoli a continuare ad imparare la difficile arte di ‘‘pen-
sare da sé”’, e quindi di affinare le nostre capacita di elaborare il proprio pen-
siero. Non solo: puo essere un’opportunita inedita di perfezionare ed am-
pliare le nostre competenze comunicative: il che, a mio modo di vedere, si
incentra prima di tutto sulle nostre capacita di distanziarci dal mezzo e dal
messaggio per meglio metterci in condizione di ascoltare 1’altro, e quindi, di
ascoltarne il pensiero. Ci puo, se vogliamo, stimolare a ricercare, a produrre
nuovi mondi possibili, ad elaborare messaggi ed a trasmetterli, a dialogare,
negoziare, partecipare, superando gli steccati tradizionali fra le culture e gli
universi di conoscenza.

Queste nuove frontiere sono le frontiere della nostra civilta planetaria:
saremo in grado di essere all’altezza del futuro? L’enfasi che abbiamo messo
in questo convegno e che si ritrova nell’ormai diffusa letteratura su queste
cose non nasconde che nella pratica didattica siamo ai primi passi. Siamo an-
cora in fasce. Ma cresceremo. Stiamo pian piano divenendo consapevoli, co-
me diceva A. de Saint-Exupéry, che «La civilta ... non ha a che vedere con
le cose materiali ma con gli invisibili legami che legano una cosa a un’altra».
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Ancora una volta si riscontra che pitt importante dello strumento ¢ dei mate-
riali ¢ la logica che li ha creati e li sottende, I’avvertenza dei limiti che lo stru-
mento pone al pensiero, perché solo attraverso una consapevolezza di tali li-
miti e la flessibilita che ne consegue nuove forme di coscienza si aprono e
dischiudono nuovi orizzonti.

NOTE

! Cfr. R. Maragliano, Manuale di didattica multimediale, Bari 1994, p. 12.

* Es.: la stessa EMSF (Enciclopedia Multimediale delle Scienze Filosofiche). Ovviamen-
te si puo anche pensare ad un utilizzo della multimedialita per la formazione filosofica in am-
biti esterni alla scuola e si pud pure pensare a molti altri utilizzi del calcolatore, all’interno
della scuola, ad es. per la realizzazione di prove di verifica, o, nell’universita, ad es. nella ri-
cerca, e via dicendo. Tutto questo non fa che confermare la “‘pervasivita’’, se vogliamo, la
“‘trasversalita’’ delle tecnologie informatiche.

* F. Facchini, Premesse per una paleoantropologia culturale, Milano 1992.

* A. Calvani, Dal libro stampato al libro multimediale, Firenze 1990, pp. 18 e 181.

$ Cfr. C. De Francesco, Iperlibro..., passim, ma in particolare il cap. 1.

¢ Cfr. C. De Francesco - M. Torri, Gestire i testi. Dalla videoscrittura all’ipertesto, Mila-
no 1991, p. 95.

" Cfr. R. Busa, Fondamenti di informatica linguistica, Milano 1987.

* R. Spears - M. Lea, Panacea o Panopticon? Il potere nascosto nella comunicazione
mediata dal computer, «Sistemi Intelligenti», 7/3 (1995), p. 339.

° A. Calvani, Dal libro stampato..., cit., p. 161.

'* B. Vertecchi, Rileggere Comenio, in Comenio, Grande didattica, Firenze 1993, p. xv.

1 E il titolo di un recente libro di A. Calvani, Iperscuola. Tecnologia e futuro dell’edu-
cazione, Padova 1994.

'* Cfr. A. Maragliano, op. cit., p. 32; e cfr. anche il saggio di D. Chandler, L’ideologia
pedagogica del computer, «Psicologia e Scuola», 15/74-75 (1995).

¥ V.H. Von Foerster, Sistemi che osservano, Roma 1987.

'* A questo proposito assai stimolante si rivela la lettura del testo di T.H. Nelson.

'* L. Rossetti, Fare filosofia al computer: ipertesti e altri possibili standards, in Filosofia
e informatica. Atti del primo incontro italiano sulle applicazioni informatiche e multimediali
nelle discipline filosofiche, a cura di L. Floridi, Torino 1996, p. 48.

‘¢ Uno dei piu lucidi appelli nel mondo degli “‘apocalittici®’ & stato senz’altro quello di
Giinther Anders, che ha descritto con maestria — sia pur parlando d’altro — il ““dislivello
prometeico’’, ossia «quel dislivello che sussiste tra la nostra “‘prestazione prometeica’’, tra
i prodotti fabbricati da noi, ““figli di Prometeo’’ e tutte le altre prestazioni; il fatto che non
siamo all’altezza del ‘‘Prometeo che & in noi”’»; cfr. L uomo é antiquato. Considerazioni sul-
I’anima nell’era della seconda rivoluzione industriale, Milano 1963, p. 266. E arrivata la ““ter-
za’’ rivoluzione industriale, quella deil’informatica, e le osservazioni di Anders non sembra-
no perdere il loro valore, se proiettate sullo sfondo della nuova era della telematica. 11 dislivel-
lo tra cid che sappiamo e cid che possiamo capire e comprendere, fra cid che sappiamo pro-
durre e cio che capiamo, tra cid che possiamo pensare, sentire ed immaginare vale anche se
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pensiamo alle macchine della terza rivoluzione industriale, ai calcolatori. Vale se pensiamo
alla loro sempre piu estesa presenza nella nostra vita quotidiana, al fatto che esse modificano
il nostro ambiente € le modalita delle nostre relazioni sociali, e pensiamo, di concerto, alla
misura delle nostre competenze individuali riguardo ad esse.

'” Nel gia citato A. Calvani, Iperscuola..., cit., pp. 85-7; 145.

'* A. Calvani, Iperscuola..., cit., p. 87.

'* Cfr. Ministero della Pubblica Istruzione, Programma di sviluppo delle tecnologie di-
dattiche nel sistema scolastico, Dir. 4 ottobre 1995. Al punto 1., tra le ‘‘Finalita del program-
ma’’, si legge, al punto ¢): «un obiettivo di diffusione e di infrastrutturazione che punti in
un decennio a diffondere su larga scala aule multimediali (con mezzi e applicazioni che ri-
spondano alle piu diverse esigenze). Di questo documento si trova una parziale riproduzione
anche in «Informatica & Scuola», 4/1 (1996), pp. 11-3.

2 Cfr. R. Maragliano, op. cit., p. 16.

2 Per cenni storici v. almeno A. Calvani, Dal libro stampato..., cit., pp. 162-65; D. Ce-
sareni, Ipertesti e apprendimento, Roma 1995, pp. 25-27.

22 Personalmente, queste domande e questioni vado ponendomele da tempo, dalla meta
degli anni ’80 per la precisione: anni in cui andavo studiando Tommaso d’Aquino mediante
Putilizzo dell’Index Thomisticus, per la realizzazione della mia tesi di laurea.

# ]1 programma Folio Views, prodotto dalla Folio Corporation, negli U.S.A., ¢ distri-
buito in Italia dalla SYS di Milano.

24 Cfr. R. Maragliano, op. cit., pp. 9-10; Calvani, Dal libro stampato..., cit., p. 178.

s Cfr. anche R. Maragliano, op. cit., pp. 9-10.

6 B. Pascal, Discorso intorno alle passioni dell’amore, in Pensieri Opuscoli Lettere, Mi-
lano 1978, p. 282.

7 A. Schopenhauer, Pensare da sé, in Parerga e Paralipomena, t. 11, Milano 1983, p.
648 ¢ segg.

% Piu di qualsiasi enciclopedia a stampa, in quanto i rimandi interdisciplinari sono di
accesso molto piu facile, grazie proprio alla natura diretta della connessione ed alla meccaniz-
zazione delle procedure associative. Questo programma in particolare consente di individuare
con dovizia di particolari il contesto storico e culturale in cui si € inserito ed ha operato un
determinato autore.

» Istituto Italiano per gli Studi Filosofici — RAI Radiotelevisione Italiana, Videosapere
- Viaggio tra i filosofi. Enciclopedia Multimediale delle Scienze Filosofiche. Floppy disk te-
matici a integrazione di Filosofi e Filosofie nella storia di N, Abbagnano e G. Fornero, 1995.

3¢ Dialoga con Socrate (cui seguira un Dialoga con Cartesio) al quale ha collaborato, fra
gli altri, appunto Livio Rossetti dell’Universita di Perugia, pubblicato ora assieme ad un libro
a stampa da Armando di Roma, e Socrate di Piero Carelli (Via Civerchi 13, Crema).

' Fare filosofia al computer, cit., pp. 52-53.

32 P. Carelli, Socrate, ovvero una provocazione a pensare. L’avventura di una ricerca
radicale. Un viaggio intorno all’enigma-uomo, in Filosofia e informatica..., cit., p. 36.

3 L. Rossetti, Fare filosofia..., cit. p. 50.

** Come ci fa notare in uno stimolante saggio il gia citato Daniel Chandler, anche «le
simulazioni dei computer non possono essere considerate niente pit che modelli soggettivi e
criticabili dell’interazione delle variabili scelte all’interno del contesto selezionato dai proget-
tistin: cfr. L’ideologia pedagogica del computer, p. 11, I programmi di simulazione e video-
scrittura, «Psicologia e Scuola», 15/75 (1995), p. 34.

* L. Rossetti, op. cit., p. 55.

3¢ R. Maragliano, op. cit., p. 12
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" T.H. Nelson, Literary Machines 90.1. Il progetto Xanadu, Padova 1992, p. 1-20.

% E di nuovo un autore lucido come Livio Rossetti che tenta un primo censimento e clas-
sificazione delle ipotesi d’uso del calcolatore come gestore di programmi: cfr. Fare filosofia...,
cit., p. 52 e pp. 54-55.

% N. Bottani, Professoressa addio, Bologna 1994, p. 203: «I docenti sono plasmati dal-
Iistituzione che li accoglie; la loro ‘‘forma mentis*’ ¢ imbevuta di cultura scolastica che forni-
sce termini di confronto, criteri di giudizio, stereotipi conoscitivi, schemi di analisi. Quello
che i docenti fanno dipende quasi interamente dall’istituzione che li inquadra e li forgia». A
mio modesto parere, la rigida alternativa fra modello strutturalista e modello personalista,
proposta da Bottai, € a sua volta del tutto riduttiva e semplificatoria.

“ Data Base Testuale: Software di interrogazione ““full-text’” sviluppato da Eugenio Picchi
presso I'Istituto di Linguistica computazionale del CNR di Pisa. Distribuito da Lexis Ricerche
s.r.l., via Acireale, 19, 00182 Roma.

*' E impossibile qui, anche per ragioni di spazio, approfondire questo versante del pro-
blema. Su questi temi si vedano le riflessioni di L. Floridi: Menone e I’ago nel pagliaio: le
banche dati per la filosofia, «Informazione Filosofica», 4/16 (1993), pp. 31-5; La comunica-
zione elettronica in filosofia, «Informazione Filosofica», 4/19 (1994), pp. 38-41; Alle soglie
della terza rivoluzione digitale, «Informazione Filosoficay, 4/20 (1994), p. 39.
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INSEGNAMENTO DELLA STORIA DELLA FILOSOFIA
E ASCOLTO DELLA MUSICA
UNA ESPERIENZA DIDATTICA

ALBERTO MANCHI

Liceo Scientifico “‘F. Severi’’ - Frosinone

*“... Non si tratta assolutamente di una disciplina che sia lecito in-
segnare come le altre; solo dopo lunga frequentazione e conviven-
za col suo contenuto essa si manifesta come la luce che subitamen-
te si accende da una scintilla di fuoco per nutrirsi di sé stessa...”’

Platone, Lett. VII c4, d2

“... convinto che la filosofia & musica suprema ed io la stavo pra-
ticando...”’

Fedone 61 a3-4

*“... alla pitr anziana Calliope e a quella che viene dopo di lei, Ura-
nia, portano notizie di quelli che trascorrono la vita nella filosofia
e rendono onore alla musica che é loro propria. Sono queste che,
pit di tutte le muse, avendo cura del cielo e dei discorsi divini e uma-
ni, mandano un bellissimo suono di voce...”’

Fedone 259 d3-7

L’esperienza qui descritta non ¢ stata motivata da un presupposto teori-
co e metodologico, ma da una suggestione scaturita dalla lettura dei testi pla-
tonici e dalla opportunita di facilitare in classe la giusta predisposizione al-
I’ascolto dei testi e al dibattito ordinato.

Non si ¢ trattato quindi di un semplice espediente per ottenere silenzio,
ma di un tentativo di minimizzare tutti i rumori (fisici) di fondo e di Sgom-
brare, per quanto possibile, da ogni pre-giudizio I’ascolto, non solo del testo
e dell’insegnante, ma anche delle domande e delle risposte di cui & intessuto
il libero dibattito filosofico.

L’esperienza ¢ stata tentata nelle classi III, IV e V A del Liceo Scientifi-
co “‘F. Severi’’ di Frosinone: questo resoconto ¢ stato composto ad un mese
di distanza dall’inizio dell’anno scolastico e, per motivi di spazio, attiene alla
sola classe III.

63




La prima lezione in III & stata introdotta dall’ascolto delle prime nove
battute della Passacaglia e Fuga in Do Min. di J. S. Bach:

Y&y P [
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Ho richiesto agli allievi, dopo il ripetuto ascolto delle battute in questionf;,
di memorizzare la sequenza di suoni, aiutandosi con la lettura del Fe§t9 musi-
cale (solo basso ostinato). Subito dopo questo prir'no a'scol.to, h? iniziato re-
golarmente il corso a partire dai significati comuni derlvatl. dall’uso comune
del termine “‘filosofia’’ per concludere — nella seconda lezione e dopo il rei-
terato ascolto del brano musicale (solo 9 battute pari a 30 secondi circa_) —
sulla necessita di sondare i significati piu specifici del termine “filosqfla”;
come & naturale, da questo ambito ¢ emersa 1’utilita della storia della fllqso-
fia come materia ordinaria del corso, la problematicita della storia della fll(?-
sofia come disciplina posteriore, in qualche modo, alle origini della filosofia
greca ¢ ai suoi rapporti con la sapienza antica.

La terza lezione ¢ iniziata con ’ascolto delle prime 18 battute del brano
musicale; le battute 9/18 ripetono le prime 9 battute del basso'ostinatc? e con-
tengono, insieme con il basso, la prima ‘‘variazione’’; ho I'l(EhleStO agli allievi
di ascoltare cercando di tenere ben presente il basso e lasciare sullo sfondo
la prima ‘‘variazione’’. .

Si & entrati quindi nello specifico della disciplina con la.consegna, in but
sta, del testo greco del Fr. 1 di Anassimandro. Dopo il primo momentf) di
stupore e sgomento & cominciata la decifrazione della sentenza. qna alheva}
di origine greca ha letto, con fonetica moderna, il testo; .}‘xo sotto'lmeat.o agli
allievi che questa prima lettura in greco moderno era gia un primo !wello,
benché assai problematico e insufficiente, di ascolto, solt.anto acustlico del
testo in questione. Ho poi letto in greco antico e ri.ntr.acc1at<.), a partl.re d.al
semplice suono, analogie e consonanze con parol'e 1t.ahane di uso ordlna‘rlo
(genesi, crono, tassonometria, ecc.). Ho dato qul.ndl una .tradl.mone la‘lfma
(arbitrariamente “‘letterale’”) ed ¢ iniziata la traduzione (?rbltrarlamente let-
terale’’) in italiano. Gli allievi hanno trascritto fra le rlgl_le del .tes'to greco,
facendo corrispondere parola a parola, la traduzione latina e 1t'f111ana.

I1 Modulo delle lezioni descritte si € ripetuto nelle lezioni successive, sempre
dedicando i primi minuti (5/10) della lezione all’asgolto defl l?rano musicale
passando progressivamente all’ascolto successivo di gruppi di 9 ba.ttute con
la seconda, terza, ecc. ‘‘variazione’’ e con il solito suggerimento di concen-
trare ’attenzione sul basso.
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Ho continuato la lettura del testo confrontando la prima traduzione ita-
liana (arbitrariamente ‘‘letterale’’) con le traduzioni di Giannantoni, Diano,
Colli, Pasquinelli e Heidegger (cosi come tradotto da P. Chiodi in Sentieri
interrotti).

A questo punto sono stati definiti i “‘sensi’’ con i quali ¢ stato letto e
si puod leggere quel testo ed ¢ emerso, contemporaneamente, il problema di
quale fosse la traduzione “‘piu giusta’’, ci si & resi conto che ogni traduzione
¢ una interpretazione (e che ogni interpretazione si rivela nella traduzione)
e che un criterio filologico basato sulla conoscenza della lingua greca antica,
pur essendo fuori di portata delle conoscenze della classe, avrebbe spostato
il problema stesso e lo avrebbe riproposto, anche se a un livello specialistico
non praticabile in classe. Tuttavia alcuni elementi della problematica filolo-
gica, come quello relativo alla variazione dei significati dei termini e delle strut-
ture grammaticali e sintattiche nel tempo hanno fatto emergere la necessita
di esaminare, anche sommariamente, la tradizione di quel testo da Simplicio
e Teofrasto ad Aristotele. Ho quindi spiegato agli allievi I’utilita della gran-
de silloge “‘presocratica’’ di Diels per gli studiosi di Storia della filosofia, ma
anche il pericolo di considerare le sentenze dei sapienti avulse dai contesti let-
terari, dottrinari e storici attraverso i quali ci sono giunte.

Ho chiesto quindi agli allievi se, dopo queste prime letture, la decifra-
zione del testo avesse fatto passi avanti. La risposta & stata positiva.

Sempre con lo stesso modulo & iniziata la discussione sul significato del
testo, cosi come tradotto, e sulla sua struttura. Gli allievi hanno facilmente
diviso il testo secondo la scansione:

- 1 "Avabidvdpog... dpymy... elpnxe t@v dvtwv 1o dmetpov. ..
- 2 € 6w 88 1 yéveaic ot ToTg ofot, xod Thy ¢lopav els Tabra yiveoBon xatd 10 XpEWV"
- 3 udbvan yorp adwd Sixmy xal tiaw &AAAowg g dduxlog xortd Ty TG xpbvou tdfiv;

hanno quindi attribuito le parole ey € &merpov alla tradizione di Simplicio/
Teofrasto/ Aristotele; hanno riconosciuto come anassimandree le sezioni 2
e 3 con qualche dubbio sulla 3 considerandola una spiegazione, con altri ter-
mini, della sezione 2; hanno altresi riconosciuto il parallelismo xatd o ypecdv
/ xatd T T08 ypdvov ¢k e I'opposizione ““cose che sono’’/*“cose’’ con I’op-
posizione di cosa a cosa dedotta dalla sezione 3.

Alla domanda se esistesse qualche analogia del frammento col brano mu-
sicale ascoltato hanno risposto che la seziorie 3 poteva essere considerata co-
me una “‘variazione’ della sezione 2 paragonata al basso ostinato. Invitati
al reperimento di altre analogie (si tratta ovviamente di analogie estrinseche
piu che di identita strutturali) hanno rilevato una generica ‘‘musicalita’’ del-
la sentenza, la comprensione progressiva del testo musicale cosi come del te-
sto filosofico, la necessita di riletture successive, ’opportunita di un mini-
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mo di attrezzature tecnico-linguistiche (seguire le note musmal.l scritte e ascpl-
tate, conoscere elementi di lingua greca). Alla domanda con§1stente. nellg 1?-
dividuazione degli ostacoli che si frappongono alla compr’ensmne dei testl.( i-
losofici e musicali, scritti e parlati) hanno risposto che l gsta}cqlo malgglotrle
¢ il rumore; per ascoltare musica occorre creare le condizioni di ascc;ltofc e
coincidono genericamente con il silenzio che fa da sf,c,)ndo e lu(?go d_e e}‘ rui-
zione musicale; un allievo ha stabilito rapporto fra omev.p:)v e silenzio, ‘‘cose
che sono’’ e suono musicale; un altro ha sos.tc?nut_o chel 9stacolq alla com-
prensione del testo consiste nel carico di significati ‘COlTll:lIll, f:h‘e‘ a})ltua!merl,t’e
annettiamo alle parole di largo uso come “f:(?sa”, ‘‘nascita’’, ‘‘distruzione’’,
“ ita’’, ‘“‘ordine’’, ‘‘tempo’’, ‘‘giustizia’’ ecc. o .

necIe,SeSllteattu’re successive hanno posto a tema i )t:rammgntl di Eraclito B 53

b 5 ...) € B 80 (cldévan 3¢ yp1 tOv mOAeyov...). = .
(HO)\;;L:::stgv;(iovEra)clito ¢ sta(lto letto secondo la traduz%one di Giannantoni.
Gli allievi hanno notato analogie di significato fra. Eraclito B 53, B 89 e Ana:-
simandro B 1 sottolineando che sia il Conﬂitt9 di tutto generatore ‘1‘n Eracdl-
to sia il processo nascita/distruzione in Anassimandro avveng‘on(.). ‘secon to
necessita’’, secondo quindi una legge che non amme?te eccezioni; in ques la
“‘Inesorabilitd’’ ho indicato il tentativo autqnorpg di spiegazione razu_)(ri)a e
dei sapienti greci e quindi il luogo possibile _dl origine c?ella fllOSOflEl:l o‘c‘:c1 en-
tale. Ho fatto notare agli allievi la identita linguistica (1n greco) della nec’es-
sitd’’nei termini xatd to ypecdv in Anassimandro B 1 e in Eraclito B 80 xat’...
Xpsw‘;;xlcuni allievi stanno pensando seriamente ad acquisire qualche rudimento

di lingua greca.

Una valutazione soggettiva di questa esperienza .d'idat.tica (de'l r.e;Fo, Fel-
la parte musicale, appena agli inizi) ¢ senz’gltro posm’va in 'te.rrrgnlll iat te.:na
zione ed interesse oltre al naturale apprenc.ilmento, all’esercizio clla g_ra ic
del dialogo in classe sui testi. Tale valutazione ha ‘come solo termine t1 coE:
fronto soggettivo esperienze analoghe pregresse ed € pe.rta.ln.to forteme;n e cl(;'1
dizionata da altre variabili individuali il cui peso & fhfflcﬂmente mlst‘na ile
in maniera accettabile. L’esperienza raccontata quindi pon h%} e. non puo ?vere
alcuna pretesa esemplare, o peggio, alcuna prgtesg ‘dl pc_)ss1b11e genlet:ra ;zzz:
zione; essa avra raggiunto il suo scopo se solo r1usc1re’1,ad innescare altre esp
rienze, perché, a volte, basta un ““piccolo fuoco...”.

66

CONVEGNI E INFORMAZIONI

VII CONVEGNO NAZIONALE DEI DOTTORATI
DI RICERCA IN FILOSOFIA

Ischia, 23-28 settembre 1996

Nell’incantevole scenario dell’isola partenopea si ¢ svolto, grazie all’azione con-
giunta del Coordinamento nazionale dej Dottorati in Filosofia, dell’Istituto italiano
per gli Studi Filosofici e dell’Istituto Banfi, il VII Convegno Nazionale dei Dottorati
di Ricerca in Filosofia.

Agli incontri hanno preso parte alcuni tra i massimi esponenti del mondo filo-
sofico e culturale provenienti dalle varie Universita italiane e i dottorandi che costi-
tuiscono la nuova linfa della ricerca.

Il Convegno ¢ stato aperto dal Prof. Enrico Berti, Segretario del Comitato di
Coordinamento Nazionale, nel suo ultimo anno di mandato, e presidente della So-
cieta Filosofica Italiana, la quale ha confermato anche quest’anno ’interesse e il va-
lore che attribuisce alle iniziative riguardanti i dottorati. Durante i sei giorni di lavo-
ri si sono susseguite 10 sedute, ciascuna dedicata ad una sezione della cultura filoso-
fica ¢ guidata da uno specialista dell’argomento. -

La prima sezione dei lavori, dedicata alla filosofia antica e medioevale, ha visto
nel ruolo di contro-relatore, il Prof. A.M. Battegazzore (Universita di Genova), il
quale ha posto I’accento sull’importanza del legame della speculazione filosofica con
i testi, compiacendosi di averlo riscontrato nelle tesi dei dottorandi.

La filosofia rinascimentale e moderna, protagonista della seconda seduta, é sta-
ta coordinata dal Prof. M. Ciliberto (Universita di Napoli), il quale ha richiamato
Pattenzione dell’uditorio sulla necessita di raggiungere un equilibrio dal punto di vi-
sta storiografico che non indulga a eccessivi parallelismi con il mondo contemporaneo.

11 secondo giorno del Convegno ¢ stato dedicato alla filosofia tedesca tra *800
e ’900, sotto ’egida del Prof. I. Cubeddu (Universita di Urbino). Durante la seduta
sono stati vivacemente dibattuti anche problemi inerenti la metodologia ¢ le temati-
che delle ricerche dei dottorandi, ’opportunita dell’aderenza al lessico dell’autore
studiato per la sua esegesi ¢ la pericolosita di ampliare troppo Ia ricerca.

Nella seduta pomeridiana, relativa alla fenomenologia ¢ antropologia filosofica,
con la contro relazione del Prof. S. Poggi (Universita di Firenze), & emerso un forte
interesse per la fenomenologia husserliana letta sotto un taglio fortemente teoretico.

La protagonista della successiva sezione di studi ¢ stata la filosofia morale gra-
zie anche al Prof. E. Lecaldano (Universita di Roma ““La Sapienza’’) il quale ha
lamentato come la tradizione della filosofia morale italiana non sia molto sviluppa-
ta, forse a causa della nostra tradizione storicistica che ci ha portati maggiormente
a “‘comprendere”’ che a “‘giudicare’’. Per questo motivo vanno incoraggiati i giova-
ni ricercatori che si avviano per questa strada.

I quarto giorno di lavori ha visto la rassegna di alcuni aspetti del pensiero filo-
sofico francese fra 800 e *900. Grazie anche al coordinamento del Prof. L. Malusa
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(Universita di Genova), sono emersi i legami tra il pensiero it.ahano e que!i% france;e
e la necessita di mantenere, nella propria ricerca, un atteggiamento equilibrato che
¢ all’esterofilia né al nazionalismo. . . _
o g?:inrzfqﬂrfjitivolte la seduta dedicata al'la logica e a}lla' fllqsofla delia scxetr:'zaé
con contro relazione del Prof. M. Mondadori gUmver§1ta di Mllano)de, adn;a;) rlonf
seguente, la seduta dedicata alla filosofia teoretica, sapientemente guidata da .
ini iversita di Firenze).
g P:Ir(r)ﬁurn(elfll(l)“i/r?tr:rtessanti e viva)ci, le battute conclusive del Convegl'lo. hanr}o da_t(‘)
spazio alle tesi di filosofia del linguaggio, discusse dal Pr.of . S. GCPSIHI.EPS'IVl:;Srl;:
di Cagliari) e all’ermeneutica, sotto I’egida del Prof. F. Bianco (Universita di
- 11 Convegno Nazionale dei Dottorati come <‘=: nel suo stesso scopo, ha p?rmfgig
che ancora una volta fosse offerto ai dottorandi un momento di 1ncqntro ra o
e con i docenti, occasione di verifica e crescit.a culturqle,. ono.rato dai pa‘r‘tec1pa:,}
con lunghi e vivaci dibattiti, € ha consentito inoltre .d1 v1suahz,zare una f.rlnap;;ico
delle scuole di pensiero e delle diverse tendenz.e della ricerca nell or{zzonltehl osod.ﬂ_
italiano. Pur mostrando che la formula degli incontri ha bls.og.no di qualche 1(;10 i -
ca strutturale, argomento che & stato esso stesso .oggetto di dlscusswne.t‘ra hocenn
e dottorandi, il Convegno ha confermato la sua importanza e la necessita che, co
rrezioni, continui la sua attivita. o . .
¢ dof"/:;lrt Zﬁgstiemotivi ci sentiamo in dovere di rin.gr.anare il Prof. E. Bclelrtlsper 11t ::ic;
operato e di augurare il buon lavoro al Prof. G.. Piaia, SuO successore a aF'fgref.
del Comitato di Coordinamento Nazionale dei Dottorati di Ricerca in Filosofia.

Cristina Cunsolo

DUBBIO ANTROPOLOGICO
ED ATTESTAZIONE MORALE

Universita di Roma ““Tor Vergata® 24-26 ottobre 1996

Organizzato dalla cattedra di filosofia r_nqrale, nel qua_dro dei ;onv?lgm Is;ueperzlr(;
sona, soggettivitd, comunita che da sei gnm si tengonp a fll',le otto ‘re, ld(':(iv[ \érlga 0
si & proposto di porre di fronte il «dul?bl_o antrqpologmo» a eggres;i(‘)n;enl, Merlau-
Ponty ¢& ripresa da Lévi Strauss), ossia il dub‘blo.sul_la. ste-ss.a identita o du,b_
’attestazione morale, una evidenza interiore di principi originari. Da un lato 1t. >
bio antropologico si profila riflettendo su i risultz‘m delle scienze I'Jmanefottenu i clo-
metodo analitico, dall’altro attestazione morgle é frutto di una ricerca fenomeno
gica e dell’intreccio di metodo fenomenologico € metodo e.rmene.utlco. o R

I lavori del convegno hanno preso le mosse da} una rela21.0ne di Arrp'fln o zlg(i-
bello sul tema: Analisi in ascolto e differenza in}‘erlore. Alla ricerca anahtlf:? §on i]% );
ta con rigore sul fenomeno umano sfuggono sia «.la part_e piu 1nt11_na e piu ragt; >
di noi stessi, sia le ragioni di una ineludibile r1ch1est.a @_senso, 41 un orl’zzoarlll e
senso in cui i vari risultati dell’indagine acquistano significato unitario. L’analitica
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delle scienze umane si trasforma quindi in «analisi in ascolto», si apre cioé a cid che
eccede la sua presa metodologica. Questa situazione rinvia ad una condizione umana
caratterizzata da una ‘‘differenza’ intrinseca: homo simplex in vitalitate, dupplex in
humanitate. La seconda relazione, di Arturo Carsetti, & giunta a risultati sostanzial-
mente vicini alla relazione precedente, sia pur partendo da contesti culturali e itinerari
di ricerca molto diversi. Il tema della relazione di Carsetti era formulato in forma com-
plessa e prospettica: «L’universo della complessita, oltre il modello e presso le radici
della vita». Il modello scientifico coinvolto nella complessita dei contesti cui si riferi-
sce non ne esaurisce ’orizzonte tematico e avverte, alle ‘“‘radici della vita’’, qualcosa
che eccede la struttura modellistica. Sono seguite due relazioni tra loro connesse, una
di Marco Buzzoni su Statuto epistemologico delle scienze umane e spazio interiore,
Ialtra di Carlo Vinti su Possibilita e limiti di un ‘epistemologia personalistica. La pri-
ma ha contribuito a stabilire le condizioni di possibilita della seconda. L’epistemolo-
gia delle scienze umane non & necessariamente un’analitica chiusa, ma offre notevoli
spazi per cogliere una dinamica interiore non deterministica. Come esplicita esemplifi-
cazione di una epistemologia personalistica si & indicata la prospettiva di Polani. Si
tratta di un richiamo diretto al valore epistemologico della persona e comunita di per-
sone, ma utili suggestioni sono state pur individuate in Gaston Bachelard.

Antonello La Vergata ha svolto in forma molto problematica una ricca ed ap-
passionata relazione sulla situazione contemporanea mettendo in rilievo e a confronto
Dubbio antropologico, smarrimento, certezza morale. L’apporto della fenomenolo-
gia ad un ulteriore chiarimento del contesto & stato precisato nella relazione di Ange-
la Ales Bello su Soggetto, persona, comunita: analisi fenomenologica. Il riferimento
storiografico era puntualizzato, oltre che in Husserl, pure in Edith Stein. L’intreccio
di fenomenologia ed ermeneutica nell’atto di accogliere un’attestazione interiore, dopo
un sia pur parziale superamento del dubbio antropologico, ¢ stato sviluppato da Emilio
Baccarini che ha parlato sul tema: Rottura e ricomposizione metodologica. Fenome-
nologia e interpretazione. In questo contesto gli Autori richiamati e commentati, ol-
tre Husserl, sono stati Ricoeur e Lévinas.

La discussione generale diretta da Mario Signore, ha messo in luce tra ’altro
come il discorso condotto innanzi nei giorni del convegno si fosse incentrato mag-
giormente sul dubbio antropologico piuttosto che sulla attestazione morale. In par-
ticolare Aldo Zanardo ha sottolineato la necessita di non fermarsi alla constatazione
di attestazioni morali ma di procedere col chiedersi se sia possibile, € in che termini,
ricostruire una teoria su ’uomo, con una teoresj fatta esperta dal dubbio e dalla te-
stimonianza. Tale infatti potrebbe essere il tema del convegno del prossimo anno,
come ha accennato nelle conclusioni Armando Rigobello.

L’ultima giornata ha visto protagonisti i giovani dottori o dottorandi di ricerca.
E stato presentato, sotto la presidenza del Direttore del Dipartimento di ricerche fi-
losofiche dell’Universita di Roma ‘“Tor Vergata’’, Marta Cristiani, il volume, a cura
di A. Rigobello: Interiorita e comunits. Esperienze di ricerca in filosofia (Roma 1993).
IT volume a piut voci si riferisce alla formazione del ricercatore, alle sue condizioni
interiori e professionali, ma la parte pill ampia ¢ quella storiografica che individua
esempi di ricerca in comune dalla scuola socratica aj seminari clandestini di Patocka
a Praga. Hanno partecipato alla presentazione Michele Amado, Alessandra Cisla-
ghi, Iolanda Poma, Giovanni Salmeri. I lavori si sono conclusi con la presentazione
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di un seminario svoltosi nel contesto del Dottorato di Ricercg attivo a ‘“Tor Verga-
ta’’. Il seminario verteva sul Tractatus de intellectus emendatione; 1o hanno presen-
tato Vincenzo Brutti, Angelo Marocco, Filippo Sensi.

LA FILOSOFIA E IL SUO INSEGNAMENTO

Nello scorso ottobre, tra sabato 26 e martedi 29, si ¢ tenuto a Reggio Epnha

il Convegno Nazionale S.F.I. 1996, incontro italo-francese su l.,a ﬁloso.ﬂa.e il suo
insegnamento. Vi hanno partecipato circa cinqu?nta pr(?fes:c,orl .frar.lces§ di Sguola
Superiore, attivi in tutte le sezioni dei lycées, alcum.docentl um\./crsnan.e dxversE ispet-
tori; quanto agli insegnanti italiani, la partecipazione nelle.d_lver.se glorqate e.stata
all’incirca equivalente, non favorita dalla mancanza dftl servizio .dl tradumqne simul-
tanea. Il soggiorno degli insegnanti francesi era a carico d.elltlstl-tuto }.3anf1. Ip mar-

gine al convegno si & anche tenuta Passemblea della. Sgcnf:ta Fllosofu{a ItaEhaI‘la.

Questa iniziativa ¢& il frutto degli sforzi congiunti di dlver§e organizzazioni. La
Societa Filosofica Italiana, la Société Francaise de Philosophie, {a Association des
professeurs de philosophie € I’Inspection Générale de Philosgphle hanno lavorato
insieme alla preparazione scientifica del Convegno, mettendo in atto una collal?or.at
zione tra associazioni filosofiche che si & dimostrata molto utlle. soprat?utto ai fini
della reciproca conoscenza. L’Istituto Banfi si & fatto.cgr.icq degh aspetti organizza-
tivi del Convegno ed anche degli aspetti finanziari. L’iniziativa, inoltre, avrfbbe cer-
tamente avuto difficolta molto maggiori se non fosse stata sostenuta dall’impegno
del Servizio Culturale dell’Ambasciata di Francia. . ‘ -
Dietro le sigle delle associazioni si nasconde il fitto lavoro orga.m.zzatlv.o e di
scambi culturali condotto per oltre un anno da molte persone, lavo'ro tlplf:O dgl Con-
vegni internazionali, davvero assai piit complessi di quelli nazionali. Il}ev1tab11e, .for-
se piu che in campo organizzativo, una certa difficolta nella progettazione e gestione

del lavoro culturale. o . .
Si & anche operato per dare continuita a questa iniziativa: se vi saranno .le ‘cor§d1-
zioni, ’Istituto Banfi intende contribuire ad appoggiare gli sforz.l.dell.a Soc1eta. Filo-
sofica Italiana per la organizzazione ogni due anni a Reggio Emilia .dl analoghi con-
vegni internazionali, in modo da stabilire una rete di conoscenza reciproca tra} le 1§t1:
tuzioni attive in campo filosofico in tutta Europa. E vero infatti c-he le Un}versua
hanno canali diversi per dialogare tra loro a livello europeo ¢ m_onc!lale, ma & a?.nche
vero che la filosofia in ciascun paese europeo non ¢ solo universitaria. In alcuni pae-
si, come I’Italia, la Francia e la Spagna, ¢ molto diffuso l’insegnar.nento. ne.lle Scu.ole'
Secondarie e ovunque in Europa la ricerca filosofica} ¢ attiva al d_l fuori di qualsiasi
rapporto-con I’insegnamento. Il convegno ha messo in luFe chq esistono dav.vero no-
tevoli difficoltd nella conoscenza reciproca del lavoro filosofico — e perfino degli
stessi obiettivi di questo lavoro — tra paesi diversi. o
Il convegno si ricollega idealmente ad un precedente lontano. Le associazioni
filosofiche italiane e francesi si incontrarono vent’anni fa in un’anal(_)ga occasione
in Francia e di questo ¢ stata fatta memoria dalla prof.ssa Luciana Vigone — a cui
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si deve in larga parte ’avvio dell’iniziativa del convegno — al momento della apertu-
ra dei lavori.

Dato I’obiettivo di favorire la reciproca conoscenza del lavoro filosofico che si
svolge nei due paesi, il tema di Reggio & stato molto generale: La filosofia e il suo
insegnamento. Questo ha effettivamente permesso uno sguardo d’insieme, ed ha su-
scitato in molti il desiderio di una conoscenza e di un lavoro piu approfondito.

Le relazioni dei prof.ri André Tosel ed Enrico Berti su Filosofia, istituzioni e
insegnamento filosofico hanno sin dalla prima giornata messo in luce le differenze
tra i due paesi. Nei dibattiti successivi e nei gruppi di lavoro si ¢ poi tentato di mette-
re a fuoco queste differenze, ma non si ¢ trattato di un lavoro semplice perché si
¢ dovuto costatare quanto poco gli insegnanti dei due paesi conoscano della realta
e delle tradizioni dell’altro, al di 1a delle formule generali.

Differenze rilevanti si sono osservate nel campo dell’insegnamento nelle Scuole
Secondarie. Ad esempio si & costatato il fatto che in Italia Pinsegnante di filosofia
deve trasmettere un sapere (la storia della filosofia), mentre in Francia il professore
di filosofia deve essere ’autore delle sue lezioni.

Purtroppo ragioni organizzative hanno impedito che i lavori dei gruppi tematici
avessero tempo sufficiente per approfondire il lavoro in comune — e di questo al
convegno molti hanno dovuto prendere atto con rammarico. Tuttavia molto lavoro
¢ stato egualmente fatto. Il lavoro dei gruppi & stato preceduto da una ampia relazio-
ne del prof. Charles Coutel su L ’unita del lavoro Jfilosofico. Poi i singoli gruppi han-
no trattato i seguenti temi:

— La tradizione e le finalita dell’insegnamento della Jilosofia (relatori prof.ri Patri-
ce Henriot e Cesare Quarenghi);

— 1l ricorso ai testi filosofici (relatori prof.ri Henri Pena-Ruiz e Mario De Pasquale);

— I lavori degli alunni, loro esigenze, loro modalita, loro valutazione (relatori prof.ri
Frangoise Raffin e Mario Trombino);

— La formazione degli insegnanti (relatori prof.ri Pierre Chopelin ¢ Anna Sgherri
Costantini).

Nella tavola rotonda successiva, in seduta plenaria, & emerso un quadro impres-
sionante della ricchezza di analisi e di studi sull’insegnamento della filosofia nei due
paesi e sulla identita professionale degli insegnanti: il cantiere di lavoro su questi te-
mi ¢ negli ultimi anni in piena attivita, parallelamente nei due paesi per ragioni di-
verse. La direzione delle ricerche & simile, perché simili sono i problemi emersi nel
rapporto con gli allievi, sia pure in un quadro di riferimento molto diverso quanto
al senso dell’insegnare filosofia ai giovani.

Nei lavori dei gruppi ¢ emersa, in modo evidente, la divergenza di interessi e
di ricerche tra gli insegnanti delle Scuole Superiori e gli insegnanti universitari. Co-
me € noto, in Italia — forse pinu che in Francia — ormai i due settori di insegnamento
della filosofia, alle Superiori e all’Universita, procedono per vie parallele.

Poiché il convegno trattava questioni generali, non si sono potuti trattare temi
filosofici specifici. Tuttavia alcune tematiche generali sono state oggetto di ampia
descrizione e questo ha permesso un interessante dialogo tra la componente italiana
e quella francese. I prof.ri Frangois Dagognet e Paolo Rossi hanno tenuto ampie
relazioni su Filosofia e scienza(e); i prof.ri Bernard Bourgeois e Carlo Sini hanno
trattato della Attualita della filosofia.
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11 convegno si & concluso con una Sintesi finale di Christiane Menasseyre del-
I’Inspection Général de Philosophie. Ma si & anche preso I’impegno, da-parte di tu‘E-
ti, di proseguire i contatti e lo scambio di esperienze e di conoscenze in altre sedi.

Jean d’Yvoire - Mario Trombino

BIOETICA E ANTROPOCENTRISMO ETICO

Nei giorni 2 e 3 dicembre 1996, presso I’Area della Ricerca di Genova, si & _svol-
to un convegno nazionale di studio dedicato al tema «Bioetica e antropocentrismo
etico» promosso ed organizzato dal Centro di Studi sulla Filosofia ConFequr?nea
(C.S.F.C.) del CNR. Questa iniziativa si inserisce nell’ampio quadro di attivita se-
minariale e congressuale che il Centro del CNR ha avviato a partire dgl 1988 con
il simposio internazionale sul tema «Quale etica per la bioetica?» € con il congresso
internazionale su «Il concetto di persona come possibile fondamento della bioetica».

Dopo il saluto di benvenuto rivolto dal Prof. Evandro Agazzi, Direttore del
C.S.F.C., ai relatori ed al pubblico, i lavori del convegno sono stati aperti dalla rela-
zione introduttiva del Prof. Agazzi stesso dedicata all’analisi dei Diversi significati
dell’antropocentrismo etico, con la quale il relatore ha esplorato il significato flell’e-
spressione ‘‘antropocentrismo etico’’, impiegata in filosofia pre_:valentemente in sen-
so polemico per indicare la posizione di pensatori che considerino I’'uomo come l’u.-
nico soggetto morale, portatore di valori e degno di rispetto. Mostrando le 1.nsuff1-
cienze della prospettiva antropocentrica, Agazzi avanza la proposta di un ripensa-
mento dell’etica in direzione del cosmocentrismo, ovvero di una prospettiva fondatle
sul riconoscimento del rispetto che deve essere portato ad ogni essere vivente (ani-
male e vegetale) sulla base dell’ordine gerarchico naturale. .

Seppure si distinguano per la proposta etica generale, orientate nella stessa dire-
zione dell’intervento di Agazzi solo le relazioni del Prof. Brunetto Chiarelli Le basi
biologiche dell’etica e le basi etnostoriche della morale e della Prof. Luisella Batta-
glia, Umanesimo ed ecologia. Una nuova etica per il mondo vivente.

Nella relazione di Salvatore Privitera, Antropocentrismo come fondamento ed
avvio della riflessione etica, in contrasto con la posizione di Agazzi, viene difesa I’ap-
propriatezza dell’impiego dell’espressione ‘‘antropocentrismo etico’’: infatti, secondo
I’ Autore I’'uomo & I’unico essere vivente in grado di compiere scelte morali ed ¢ pure
I’unico essere che non pud fare a meno di orientare moralmente il proprio agire. L’e-
sigenza di vivere moralmente scaturisce come risposta a qualcosa che é-tr_ascendente
¢ preesistente all’uomo, che avverte la necessita di adeguarsi il pitt possibile ad esso.

La caratterizzazione dell’essere umano in quanto agente morale, distinto dagli
altri esseri viventi, viene precisata dall’intervento di Demetrio Neri, I/ principio di
autonomia e la dimensione antropocentrica della bioetica, il quale sottolinea come
I’autonomia sia una speciale caratteristica del soggetto morale, che & pure condizio-
ne necessaria e sufficiente affinché si possa parlare di etica e di agire morale.
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Nell’intervento dal titolo La dissoluzione del soggetto morale in bioetica, il Dr.
Roberto Mordacci evidenzia come il soggetto morale, che ¢ fonte originaria dell’agi-
re morale ed in merito al quale tanto si discute in bioetica, sia collocato in realta
in una posizione di marginale importanza: si parla di soggetto morale ma, secondo
il relatore, il posto predominante nel dibattito & usurpato dalla categoria di indivi-
duo, il decisore, portatore di interessi propri e della propria autonomia. Da questo
fraintendimento emergono tutte le difficolta che si incontrano nella discussione bioe-
tica, la quale finisce con svilirsi e diventare tentativo di mediazione tra interessi di
individui diversi.

Di ampio respiro ¢ la relazione di Francesco D’Agostino, La bioetica e il pro-
blema della tecnica, che analizza gli intrecci di fondo tra morale, filosofia, diritto
e concezione della vita, sottolineando come il diritto sia chiamato sempre piu ad espri-
mersi su singoli problemi della bioetica (come ad esempio, la procreazione assistita
ed i trapianti d’organo) per stabilire norme giuridiche che consentano di trovare so-
luzioni a controversie che hanno ormai assunto i toni del confronto tra differenti
politiche pubbliche.

Dedicata all’aspetto metodologico della bioetica ¢ la relazione di Corrado Via-
fora, Risignificare la responsabilita verso la vita, che illustra le strategie argomenta-
tive proprie del dibattito bioetico, ne rileva le lacune e le insufficienze e dichiara Pe-
sigenza di dare alla bioetica un fondamento condivisibile, che Viafora individua nel
concetto di responsabilita.

Si occupano di temi specifici della bioetica le relazioni del Prof. Luigi Lombardi
Vallauri, 1 problema residuo (ma cruciale) dell ‘embrione, nella quale si asserisce co-
me nel dibattito contemporaneo, il problema dello statuto dell’embrione venga affron-
tato da una prospettiva di ‘‘valore’ che si presume esso debba possedere; del Prof.
Maurizio Mori, I/ riferimento alla persona nelle argomentazioni etiche e bioetiche, nella
quale I’ Autore compie un excursus sul significato della nozione di persona in ambito
teologico, giuridico e nel dibattito bioetico; e della Dr.ssa Rosangela Barcaro, L ’euta-
nasia tra etica e diritto, nella quale ’eutanasia viene presentata come un ‘‘problema
di confine” tra ambito etico e giuridico, e viene criticata la tendenza dilagante a pre-

tendere di risolvere il conflitto morale mediante strumenti giuridici.

Rosangela Barcaro

FISPH
XX CONGRESSO MONDIALE DI FILOSOFIA
PAIDEIA: PHILOSOPHY EDUCATING HUMANITY

Boston, Massachusetts U.S.A. - Agosto 10-16, 1998

Durante tutto il XX secolo la Federazione Internazionale delle Societa Filosofi-
che ha organizzato un congresso internazionale con scadenza quinquennale. L’ulti-
mo Congresso del secolo si terra a Boston dal 10 al 16 agosto del 1998 dal titolo:
Paideia: Philosophy Educating Humanity. Il tema coinvolge le tradizioni filosofiche
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delle grandi civilta del mondo. Il programma prevede relazioni, comunicazioni, ses-
sioni di studio in aree tradizionali e innovative sui temi relativi al Congresso. Liat-
tenzione degli organizzatori & puntata a garantire la qualita del d'ibattito filosofico
oltre alla pit ampia rappresentanza dei vari movimenti filosofici ngl mondo. .
Pertanto tutte le organizzazioni filosofiche sono invitate a partecipare, comuni-
cando per tempo la lIoro adesione, poiché il Congresso promette di essere uno tra
i pit importanti eventi nel panorama filosofico mondiale. . o
L’iscrizione al Congresso comprende la partecipazione a mostre ed eventi speciali:

$ 150.00 entro il 1 giugno 1997;
$ 175.00 fino al 1 gennaio 1998;
$ 200.00 dopo il 1 gennaio 1998.

Per liscrizione e per informazioni rivolgersi a:
American Organizing Commitee, Inc
Boston University - 745 Commonwealth Avenue
Boston, Massachusetts 02215 - USA
Tel: 617/353-3904 - Fax: 617/353-5441
e-mail: paideia @ bu.edu
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SOCIETA FILOSOFICA ITALIANA

CONVEGNO NAZIONALE 1997

I FILOSOFI E LE MACCHINE
TRENT’ANNI DOPO

Organizzazione a cura della Sezione di Bari della S.F.I.
Bari, 24-26 ottobre 1997

I1 Convegno intende celebrare il trentennale del Congresso Nazio-
nale SFI di Pisa del 1967 dedicato ai rapporti tra filosofia e informati-
ca e si propone di ridiscuterli alla luce dei notevoli e rapidissimi pro-
gressi avvenuti in questo settore.

E previsto 1’esonero per il personale docente di filosofia delle Scuole
Secondarie Superiori per I’intera durata del Convegno; al piu presto
saranno comunicati gli estremi della relativa Autorizzazione Mini-
steriale.

Quota di iscrizione (con diritto a ricevere gli Atti del Convegno):

Lire 30.000 (soci)
Lire 50.000 (non soci).

La quota puo essere versata (specificando nella causale ‘‘Quota
iscrizione Convegno nazionale SFI 1997) sul Conto Corrente Postale
n. 43445006 intestato alla Societa Filosofica Italiana, ¢/o0 ¢‘Villa Mira-
fiori’’, Via Nomentana 118, 00161 Roma.

Per informazioni:
Segreteria Nazionale (martedi, ore 16-19)

ASSEMBLEA ORDINARIA DEI SOCI
Sabato 8 novembre ore 17,30
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LE SEZIONI

ANCONA

L’incessante meraviglia: questa (a vo-
ler usare il titolo di una recente opera
di Natoli) la motivazione e, insieme, la
finalita degli incontri che I’ Assessorato
ai beni e alle attivita culturali del Co-
mune di Ancona ha programmato per
il periodo dicembre 1996-maggio 1997
in collaborazione con la sezione di An-
cona della Societa Filosofica Italiana.
Dalla meraviglia, dallo stupore nasce in-
fatti la ricerca, e I’ambizione di questa
iniziativa € di favorire una tale attitudi-
ne, contribuendo a riscoprire il senso e
riformulare i termini della domanda fi-
losofica attraverso una rinnovata rifles-
sione su alcune parole della filosofia.

Da qui la struttura della iniziativa di-
stinta in due serie: Incontri con i filoso-
Ji e A scuola di filosofia. Con la prima
si intende reinterpretare alcune aspirazio-
ni umane e alcune virtu civiche in com-
pagnia di noti pensatori italiani (i pro-
fessori Stefano Zecchi, Salvatore Nato-
li, Carlo Sini, Salvatore Veca, Enrico
Berti e Remo Bodei) che riproporranno
alcune parole-chiave della filosofia (ri-
spettivamente: bellezza, felicita, verita,
giustizia, responsabilita e concordia) al-
la luce della condizione contemporanea.
Con la seconda serie (curata dal prof.
Giancarlo Galeazzi) si intende rivisitare
protagonisti e problemi della riflessione
occidentale, ripercorrendo i principali
momenti della storia della filosofia (clas-
sica, moderna e contemporanea) ¢ af-
frontando alcune questioni oggi dispu-
tate (persona, pluralismo e pace).

Con tale iniziativa si vuole risponde-
re ad una istanza presente nella cultura

76

attuale e avvertita anche a livello loca-
le: quella di coinvolgere un vasto pub-
blico in una riflessione aderente al no-
stro tempo e in contrapposizione a dif-
fuse tendenze nichiliste, nella convinzio-
ne che a queste si puo rispondere per-
correndo le vie che, in modo diversifi-
cato, si appellano alla ragione e alla sua
capacita di dare senso ad interrogativi
indispensabili per un ethos che (avreb-
be detto Italo Mancini) in quanto rico-
nosce un futuro al senso pud aprire al
senso del futuro.

E, questa, P’alternativa (per dirla con
Zecchi) alla «volonta nichilista di eser-
citare la critica senza impegnarsi in una
proposta di senso, in una visione del
mondo». D’altra parte (come ha rileva-
to Sini) «forse mai come ora si & sentito
il bisogno di prospettive e di idee gene-
rali (...) cioé di riflessione sui fondamen-
ti, come si diceva una volta, siano essi
possibili, impossibili o problematici».

Pertanto, di contro alle varie forme
di nichilismo (teoretico o pratico, pale-
se o occulto) si pone I’appello alla as-
sunzione di responsabilitd, che permet-
te agli uomini di «costituirsi come sog-
getti morali. Questo (ha sottolineato
Natoli) € pit che mai urgente nel mon-
do contemporaneo». Conseguentemen-
te si tratta (come ha sostenuto Bodei) di
«ridisegnare criticamente le variazioni
nelle mappe di senso, di riorientare ri-
spetto ai continui mutamenti di assetto
dei concetti, di distruggere modi di pen-
sare e di rappresentare inadeguati, set-
tari o menzogneri».

Si tratta, dunque, di tornare a misu-
rarsi (ha affermato Veca) con «quella
manciata di quattro o cinque domande

su cui si esercita da sempre, con stili dif-
ferenti e in una varieta di circostanze, il
lavoro di Sisifo della filosofia»; la qua-
le va quindi intesa (potremmo aggiunge-
re con Berti) «come dialogo, discussio-
ne dialettica, dove gli interlocutori met-
tono in questione se stessi, cercando di
dare senso alla propria esistenza, ma sen-
za percio rinunciare a cercare delle ra-
gioni, delle argomentazioni validey.

Per tutto questo & necessario (si pud
concludere con lo stesso Berti) favorire
«il ritorno della filosofia, coinvolgendo
in tale dibattito un numero sempre mag-
giore di persone, traducendolo in un lin-
guaggio accessibile a tutti, controllabile
da tutti, ma anche significativo e interes-
sante per tutti». Proprio con tale inten-
to sono stati progettati e realizzati que-
sti incontri, con i quali si vorrebbe con-
tribuire ad avviare ad Ancona una tra-
dizione culturale anche di tipo filosofico.

Gli Incontri con i filosofi — che si ter-
ranno al Teatro sperimentale alle ore
21,30 — ssi distribuiscono in due cicli.

Il primo (da dicembre *96 a febbraio
’97) prendera in esame alcune aspirazio-
ni umane, che da sempre sono oggetto
di riflessione da parte dei filosofi. A
parlarne sono stati invitati tre noti pen-
satori dell’universita statale di Milano
€ precisamente: Stefano Zecchi, lunedi
2 dicembre sul tema della bellezza; Sal-
vatore Natoli, venerdi 24 gennaio sul
problema della felicita; e Carlo Sini, ve-
nerdi 7 febbraio sulla questione della ve-
rita. Si tratta di tre parole-chiave che ap-
partengono alla tradizione filosofica, e
che i tre pensatori riproporranno per il
nostro tempo rinsaldando il legame tra
bellezza, felicita e verita.

Il secondo ciclo (da marzo a maggio
’97) sara dedicato a tre virti civiche, che
appaiono di piu viva attualita. Ne par-
leranno tre noti filosofi, e precisamen-

te: Salvatore Veca (dell’universita di Pa-
via), che mercoledi 26 marzo s’interes-
sera di giustizia; Enrico Berti (dell’uni-
versita di Padova), che giovedi 15 mag-
gio si occupera di responsabilita; e infi-
ne Remo Bodei (dell’universita di Pisa),
che lunedi 19 maggio riflettera sulla
concordia. Si tratta di tre virta civiche,
di cui ha particolarmente bisogno il no-
stro tempo alla ricerca di un rinnovato
ethos per la societd complessa.

Attraverso questi sei incontri si vuo-
le permettere ad un vasto pubblico di in-
contrarsi con alcuni tra i maggiori espo-
nenti della odierna filosofia italiana, e
di avviare un dialogo su alcune signifi-
cative questioni, ineludibili per un serio
impegno teoretico ¢ pratico.

Gli incontri intitolati A scuola di fi-
losofia — che si svolgeranno nella Sala
audiovisivi del Comune di Ancona alle
ore 17 — saranno tenuti dal prof. Gian-
carlo Galeazzi (presidente della sezione
di Ancona della Societa filosofica ita-
liana) e si svilupperanno in due cicli:

1l primo, a carattere prevalentemen-
te storico, prendera in considerazione lo
sviluppo della filosofia occidentale e si
articolera in tre momenti: La lezione dei
classici del pensiero antico e moderno
(lunedi 9 dicembre), Nel labirinto della
riflessione contemporanea (lunedi 13
gennaio), e Il futuro della filosofia (lu-
nedi 17 febbraio). Sara in tal modo ri-
percorsa 'intera storia della filosofia,
attraverso I’individuazione dei principali
periodi e protagonisti, evidenziando lo
specifico della ricerca filosofica e la sua
diversa carattexizzazione nelle varie epo-
che e societa.

11 secondo ciclo, a carattere pin teo-
retico, sara dedicato ad alcuni proble-
mi, su cui la cultura odierna sta riflet-
tendo, e si articolera in tre relazioni su:
la persona (lunedi 10 marzo), il plurali-
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smo (lunedi 14 aprile) e /a pace (lunedi
5 maggio), in modo da presentare il con-
tributo filosofico al problema, rispetti-
vamente, dei diritti umani, della colla-
borazione interculturale e del bene co-
mune che costituiscono i momenti fon-
damentali di un itinerario etico finaliz-
zato alla umanizzazione dell’'uomo e
della comunita.

Con questi sei incontri si vuole sensi-
bilizzare un pubblico prevalentemente
composto di studenti ad alcuni grandi
temi storici e teoretici, attraverso una
rinnovata ‘‘esortazione alla filosofia’’.

Giancarlo Galeazzi

FOGGIA

A conclusione di un anno sociale ric-
co di iniziative culturali di rilievo, la
S.F.1. di Foggia, sotto il patrocinio del-
PI.R.R.S.A.E. di Puglia, ha organizza-
to un Corso di aggiornamento per do-
centi dal titolo Itinerari didattici dell’e-
cologia, i cui lavori si sono svolti, nel
periodo Ottobre-Dicembre 1996, pres-
so la Scuola Elementare ‘‘Garibaldi’’ di
Foggia. I docenti intervenuti hanno
puntualmente animato gli incontri con
interessanti dibattiti che hanno solleci-
tato nuove riflessioni sul tema ecologi-
co. La partecipazione di alcuni studen-
ti di Scuola Superiore ha consentito di
spostare il baricentro del discorso anche
sui giovani e sul loro rapporto con I’am-
biente e di discutere delle problematiche
tipiche del loro mondo valoriale.

11 prof. Domenico Di lasio, Presiden-
te della S.F.I. di Foggia, ha inaugurato
il Corso, evidenziando come lo stesso
fosse il logico proseguimento di un per-
corso culturale gia intrapreso dal Con-
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vegno Filosofia e ambiente di vita tenu-
tosi a Monte Sant’ Angelo (Foggia) nel
Settembre 1995. Ha, poi, dedicato un
ricordo al prof. Semerari dell’Universita
di Bari, oggi compianto maestro di mol-
ti cultori della materia filosofica, che
proprio in un incontro promosso dalla
S.F.I. di Foggia nel Settembre ’96, ha
tenuto il suo ultimo discorso ufficiale.

La prima relazione, scandita in due
diversi appuntamenti, ¢ stata tenuta dal
prof. Orazio La Marca (Universita di
Firenze), che ha affrontato il tema Ge-
stione delle risorse naturali rinnovabi-
li. Il suo discorso, supportato anche da
proiezioni di diapositive, ha indicato,
secondo un’impostazione prevalente-
mente scientifica, alcuni risultati dell’o-
pera dell’uomo sull’assetto ambientale
¢ ha individuato, in chiave diacronica,
i riscontri piu vistosi nella morfologia
delle piante e di altri elementi del mon-
do naturale.

E seguita la relazione del Direttore del
Corso, prof. Domenico Di Iasio (Univer-
sita di Urbino), dal titolo Tecnica e Mon-
do della vita. 11 docente, secondo un ap-
proccio storico-critico-problematico, ha
presentato le posizioni filosofiche di
maggior rilievo che, nella storia passata
e recéente, hanno contribuito a spiegare
il rapporto Uomo-Natura. Non sono
mancate considerazioni sullo sviluppo
delle biotecnologie che, soprattutto in fa-
se di dibattito conclusivo, hanno parti-
colarmente coinvolto Pauditorio.

11 prof. Giuseppe Normanno (docente
di Filosofia e Storia nei Licei), ha pre-
sentato la relazione Natura e uomo nella
cultura contemporanea: caduta della
speranza? Oltre ad approfondire una te-
matica che, come egli stesso ha defini-
to, «risulta essere oltremodo comples-
sa ed inquietante», ha presentato un
“‘percorso didattico’” sull’ecologia dal

punto di vista della riflessione filosofi-
ca. Partendo dalla lettura di alcuni te-
sti di diversa datazione e indirizzo cul-
turale, si ¢ soffermato, poi, sullo Scien-
tismo Tecnologico e sulle letture apoca-
littiche che da esso sono scaturite. A fi-
ne discorso ha auspicato ’avvento di
una «nuova umanita» che, superando
Pantropocentrismo ¢ il biocentrismo,
potesse condurre ad una visione cosmi-
ca in cui ’'Uomo e la Natura ritrovino
una loro unita.

11 prof. Francesco Fistetti (Universi-
ta di Bari), ha relazionato sul tema Di-
sincantamento e reincarnamento del
mondo. Ha illustrato, attraverso preci-
si riferimenti storici, i modelli culturali
dominanti della societa tradizionale e
della modernita sottolineando, in mo-
do significativo, i passaggi cruciali, le
cesure ¢ le persistenze che possono leg-
gersi nel cammino dell’umanita.

11 prof. Francesco Bellino (Universi-
ta di Bari), ha presentato la relazione
Etica ambientale e cosmovisione siste-
mica, un tema, questo, che gia lo vede
particolarmente impegnato. Partendo
dalla constatazione che la storia attua-
le ¢ dominata dalla filosofia del domi-
nio dell’uomo su cid che lo circonda, ha
sostenuto la necessita di nuove riflessio-
ni etiche sul modo di concepire il rap-
porto con la Natura. Anche in campo
scientifico ogni progetto, per essere pro-
ficuamente attuato, deve possedere
un’intima razionalita e deve essere frut-
to di una attenta valutazione del rappor-
to mezzi-fini-conseguenze.

L’ultima relazione del Corso Filoso-
Jfia e informatica: nuovi ambienti di vi-
ta, & stata presentata dal prof. Mauro
Di Giandomenico (Universita di Bari).
Il docente ha sollecitato il confronto tra
‘““mente umana’’ ¢ ‘‘mente.artificiale’’
ed ha spiegato come la materia filoso-

fica, in quanto riflessione critica, offre
un contributo qualificato anche in cam-
po scientifico-tecnologico, soprattutto
in riferimento ai traguardi raggiunti e
alle possibili incognite che questo cam-
mino in ascesa porta con sé.

Maria Aida Episcopo

LUCANA

Durante I’anno scolastico 1995-96 ¢
proseguita felicemente, grazie all’impe-
gno dei soci, e in particolare dei colle-
ghi del Consiglio direttivo, I’attivita di
questa Sezione, realizzando quasi total-
mente quanto programmato durante il
mese di ottobre 1995.

L’attivita & consistita in sette confe-
renze con dibattiti, delle quali sei svol-
te nell’aula magna del Liceo Scientifi-
co ‘‘Dante Alighieri’’ di Matera e una
nel teatro ‘“Valle”’ di Ferrandina; sem-
pre si € consentita la partecipazione al-
largata ai simpatizzanti ¢ agli studenti
interessati.

Nel primo incontro, che ha avuto luo-
go il 3 novembre 1995, il prof. Aldo
Masullo (Universita ‘‘Federico II’* di
Napoli) ha relazionato sul tema Demo-
crazia e solitudine, in cui ha tratteggia-
to con la sua nota vigorosa eloquenza
le Iuci e le ombre del regime democrati-
co. L’analisi ¢ stata condotta su piani
alti, alieni dal riferimento a meschine
contingenze, ma ha offerto la chiave per
capire gli attuali problemi scaturiti dal-
P’esercizio della democrazia operante,
incentrati sui rapporti tra lavoro per tut-
ti e liberta, tra rapidita decisionale e ri-
spetto di ogni opinione, tra valori quan-
titativi e valori qualitativi del consenso
ecc.
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La conferenza del 24 novembre 1995,
tenuta dal prof. Francesco Adorno (Uni-
versita di Firenze) su La cultura come li-
berta, ¢ stata organizzata in Ferrandina
con la collaborazione dell’ Amministra-
zione comunale nell’ambito delle cerimo-
nie celebrative del quinto centenario della
fondazione di quella illustre cittadina. Il
prof. Adorno, gia ospite gradito della
nostra Sezione per aver precedentemen-
te illustrato il pensiero e la figura del no-
stro conterraneo E. Paolo Lamanna, ha
magistralmente focalizzato la connessio-
ne stretta, quasi il nesso causale, tra la
cultura e la liberta. Infatti, se & vero che,
come Gesu ha detto «la verita fa liberi»
la cultura, in quanto ricerca della veri-
ta, genera la liberta interiore e spirituale
(che ¢ la forma piu elevata di libertd),
contro ogni forma di fanatismo.

11 30 novembre successivo & stata la
volta del prof. Mario Signore (Univer-
sita di Lecce) sul tema: Giovanni Gen-
tile e la filosofia contemporanea. 1l
prof. Signore, che gia aveva organizza-
to nel suo ateneo un riuscito convegno
su Gentile in occasione del cinquante-
nario della morte di questi, ha spaziato
con sicurezza sui multiformi aspetti del
pensiero del filosofo di Castelvetrano
dimostrando che esso, lungi dal ridursi
a mera dottrina epigonica dell’ideali-
smo, si nutre di motivi vitalistici, pro-
blematistici, esistenzialistici, onde, co-
me ha influenzato buona parte della
speculazione, almeno italiana, della pri-
ma parte del nostro secolo, anche quan-
do il nome di Gentile & stato ostraciz-
zato per una comprensibile ostilita di
origine politica, cosi, adeguatamente
rielaborato, pud ancora offrire validi
elementi di riferimento per un’analisi
della realta del nostro tempo.

Forme ed ambiguita dell’eros ¢ il ti-
tolo della relazione tenuta il 16 gennaio
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1996 dal prof. Michele Andrisani (Li-
ceo scientifico di Ferrandina e in pos-
sesso del dottorato di ricerca). Il prof.
Andrisani si & soffermato con finezza
penetrante sulla natura dell’eros quale
analizzata e rappresentata da filosofi,
psicologi e letterati contemporanei, con
riferimenti puntuali a Bataille, Proust,
Lacan, Sartre e Levinas. E emersa una
visione poliedrica dell’eros, come for-
za che insieme puo attirare e respingere
due persone e, nel contempo, pud agire
come inciampo o come preludio e con-
dizione al rapporto etico.

Il 23 febbraio 1996 ¢ intervenuta la
prof. Giulia Belgioioso (Universita di
Lecce) che ha parlato su: Il Cartesiane-
simo a Napoli tra la fine del 600 e gli
inizi del °700. La sua relazione, tanto
dotta quanto vivacemente esposta, ci ha
calato nell’atmosfera culturale della Na-
poli sei-settecentesca, in cui gli ecclesia-
stici dominavano, ma essi stessi erano
divisi in fazioni rissose e talora anche
violente. Essi partivano tutti da presup-
posti teologici ma — come ha ben illu-
strato la Belgioioso — si richiamavano
a dottrine del loro tempo; tra queste
spiccava appunto il cartesianesimo, i cui
cultori (Cornelio, Fardella, Valletta,
Caloprese, Campailla, Grimaldi ecc.)
erano considerati i pitt novatori, da al-
cuni accusati addirittura come miscre-
denti, onde subivano anche persecuzioni
di vario genere. La relazione della Bel-
gioioso ¢ servita, peraltro, a compren-
dere come Giambattista Vico, lungi dal
trovarsi nel ‘‘gran vuoto’’ supposto dal-
lo Spaventa, ebbe in loco ampi elemen-
ti di riferimento per approfondire e
quindi contestare il cartesianesimo.

Il 20 marzo 1996 il prof. Salvatore
Natoli (Universita di Bari) ci ha brillan-
temente intrattenuto sul tema: Postcri-
stianesimo e neopaganesimo, illustran-

do sostanzialmente le idee contenute nel
suo recente libro intitolato I nuovi pa-
gani. 11 pensiero alquanto eclettico del
Natoli, che Umberto Galimberti ha de-
finito correttamente, credo «I’etica del
finito nell’eta della tecnica», considera
alcuni fermenti della grecita classica co-
me oggetto di una sorprendente attuale
rivalutazione in concomitanza con una
visione del cristianesimo adeguantesi al-
I’evoluzione ultima della scienza e del-
la tecnica. Alcuni motivi salienti di en-
trambe le concezioni, rilevate dal rela-
tore: la virtu non & trasmissibile come
la tecnica; & problematico stabilire co-
sa ¢ naturale e cosa non lo ¢&; il concet-
to del finito ¢ basilare benché quello pa-
gano sia ‘“‘naturale”’, quello cristiano sia
creaturale; la ciclicita dell’esistenza; il
rifiuto del dolore; il bisogno della sal-
vezza ma senza fede; la non assolutez-
za di qualsivoglia valore.

II ciclo ¢ stato concluso il 18 aprile
1996 dalla relazione della prof. Carme-
la Dinnella Trovato (Liceo classico
“Duni”’ di Matera, vicepresidente del-
la Sezione), la quale ha egregiamente
trattato il tema Realismo ed utopia nel-
la concezione della pace in Kant. Richia-
mandosi direttamente al trattato kantia-
no Per la pace perpetua, della cui pub-
blicazione (1795) si ¢ cosi ricordato il bi-
centenario, Dinnella ha evidenziato 1’a-
cume profetico del grande filosofo di
Konigsberg laddove questi lucidamen-

te indico le tre condizioni fondamenta-
li per I’instaurazione della pace del mon-
do: I’adozione, in ogni Stato, di una co-
stituzione democratico-repubblicana,
Pinstaurazione di una federazione mon-
diale, la creazione di un diritto cosmo-
politico. Tali istanze sono sostanzial-
mente inserite nello Statuto dell’O.N.U.
Dr’altra parte, resta un elemento utopi-
stico come nello Statuto dell’O.N.U. co-
si nella concezione irenistica di Kant: es-
so riguarda I’impossibilita di estirpare
dalla natura umana la discordia e cor-
relativamente le disuguaglianze sociali.
Come colmare il divario tra i supremi
valori del diritto naturale e le acquisi-
zioni del diritto positivo nel consorzio
umano resta il problema principe per
P'instaurazione della pace nel mondo,
mai come oggi cosi angosciosamente e
consapevolmente agognata.

In occasione di ognuna delle suddet-
te trattazioni mi sono fatto doverosa-
mente carico di adeguate esposizioni in-
troduttive ed altresi ho svolto la funzio-
ne di moderatore delle conseguenti nu-
trite discussioni.

11 ciclo degli incontri ¢ stato ricono-
sciuto valido come attivita di aggiorna-
mento col decreto provveditoriale n.
28592 del 28 febbraio 1996, e quindi uti-
le ai fini della programmazione profes-
sionale, ai sensi dell’art. 28 del vigente
C.C.N.L.

Rocco Zagaria
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RECENSIONI

Gennaro Auletta, Determinismo e con-
tingenza. Saggio sulla filosofia leibnizia-
na delle modalita, Napoli 1994, pp. 228.

Il testo pregevole di Auletta affronta
I’opera di Leibniz dal punto di vista di
una problematica specifica, ovvero
quello della discussione delle modalita
affrontata con un’attenzione particolare
al valore della contingenza. Diciamo
pregevole il testo di Auletta per due mo-
tivi; il primo ¢ quello di non essere ca-
duto vittima della facilitd con cui, per
i grandi pensatori della tradizione clas-
sica sei-settecentesca, si considera I’au-
tore semplicemente un precursore di un
filone di pensiero contemporaneo, ma
di averlo affrontato come un esempio
di raffronto costante con la tradizione
filosofica del suo tempo, interpretando
in tal senso anche le aporie ¢ le discon-
tinuita di posizione che via via appari-
vano nel pensiero dell’autore; il secon-
do per aver presentato un percorso ben
argomentato delle posizioni leibniziane,
mantenendo alla fin fine il suo saggio
un’opera aperta. Nella sua prefazione
Vittorio Mathieu parla di enigmi che si
risolvono quando si assegna alla possi-
bilita un riferimento etico-metafisico al-
Pesistenza, e di una costruzione da enig-
ma poliziesco che Auletta darebbe al
suo testo, per mostrare la necessita av-
vertita da Leibniz di assegnare non so-
lo una dimensione logica, ma metafisi-
ca, alla questione del determinismo. Si
puo parlare di poliziesco, ma ¢ un poli-
ziesco alla Rashomon, dove ciascuno
dei protagonisti racconta la sua verita
e al lettore sono lasciate tutte le verita.
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Tutto cio ¢ la testimonianza da una par-
te dell’effettivo sviluppo nel tempo del
pensiero di Leibniz, dall’altra del pro-
blema di un’ambiguita/dualita di posi-
zioni che nasce con ogni probabilita da
una dimensione specifica del discorso
sulla contingenza leibniziano, ovvero
I’esigenza della sua applicazione alla sfe-
ra morale.

L’A. sottolinea la rispondenza tra le
diverse concezioni leibniziane della mo-
dalita e il confronto/scontro di Leibniz
con la tradizione. Egli sottolinea infat-
ti come in Leibniz siano presenti en-
trambi gli schemi di interpretazione del-
le categorie modali, il primo secondo cui
la necessita € definita come cio che & ve-
ro € non € necessario che sia vero, la
contingenza come cio che & vero € non
€ necessario che sia vero, la possibilita
come cio che non ¢ vero ¢ non & impos-
sibile che sia vero, I’impossibilita come
¢cid che non é vero e non é possibile che
sia vero. L’adesione al primo tipo di
schema mostra la sua rilevanza soprat-
tutto in relazione al tema della contin-
genza, che in questo modo viene inter-
pretata nel senso di Duns Scoto. Ma
Leibniz segue anche un secondo sche-
ma, secondo cui la possibilita é defini-
ta come non impossibilita e non neces-
sita, ovvero & eguagliata alla contingen-
za, mentre la necessita risulta non im-
possibilita e non contingenza, I’impos-
sibilita risulta non possibilita. L’oscil-
lazione tra una posizione neo-scolastica
o piu decisamente neo-scotista che na-
sce dall’aderire alla prima concezione
della contingenza viene interpretata co-
me il risultato del confronto in primo

luogo con la filosofia di Spinoza, del
quale Leibniz aveva in particolare, tra
i1 1678 ¢ il 1679, annotato I’ Ethica. L’in-
tenzione dell’A. ¢é difatti resa palese nel-
le considerazioni conclusive: «Diciamo
che il nostro lavoro parte dall’idea che,
dopo P’incontro con Spinoza, lo sforzo
fondamentale di Leibniz fosse una rifor-
mulazione dei problemi della contingen-
za e della liberta in modo da superare
le conseguenze, a suo avviso inaccetta-
bili, dello spinozismo: e quindi si & va-
lutata tutta la filosofia modale succes-
siva alla luce di questa intenzione teori-
ca. Si voleva infine documentare che,
cadendo I’ipotesi deterministica, non
crolla affatto intero edificio filosofi-
co leibniziano» (pp. 194-195). L’oscil-
lazione nell’interpretazione soprattutto
della categoria della contingenza viene
a ragione legata dall’A. alla concezio-
ne di quella categoria epistemologica
prettamente secentesca che corrisponde
alla certezza morale. Duns Scoto rite-
neva che per i futuri contingenti non ci
fosse verita determinata: la necessita
temporale si poteva applicare solo agli
eventi gia realizzati, e non agli eventi fu-
turi. Per i futuri contingenti, cio signi-
fica che Dio stesso non pud avere che
una certezza morale di questi eventi: di
Jatto non si sbaglia mai, ma da una sua
previsione o dalle condizioni di un even-
to non subentra necessariamente quel-
P’evento. Questo di fatto fa si che si spie-
ghi perché maggiore & I’esperienza di vi-
ta, pit si sia in grado di prevedere il
comportamento (I’A. rimanda in que-
sto caso a Mendelssohn: cfr. p. 99), o
come di fatto cio che appare come in-
differenza rispetto a situazioni all’appa-
renza indecidibili venga ridotta a scar-
sa conoscenza delle influenze, anche in-
conscie, che agiscono sulla scelta di un
agente libero: la certezza morale cui Dio

pud pervenire ¢ la conseguenza del suo
padroneggiare tutte queste minime va-
riabili che condizionano la scelta del-
I’agente.

La realta, secondo I’A., ¢ che il rin-
novato determinismo spinozistico della
maturita, in Leibniz, & solo ’espressio-
ne di un irrisolto compromesso tra le
idee del contingente e del possibile che
si rintracciano in tre fasi del pensiero di
Leibniz, che testimoniano delle alterne
vicende del tentativo di conciliare la li-
berta dell’agente con un determinismo
di impronta spinozistica: da posizioni
vicine a Spinoza nel periodo giovanile,
all’avvicinamento alla scolastica ¢ allo
scotismo che tende a minare ’assolutez-
za della certezza mediante la valutazio-
ne della liberta delle azioni, e un ritor-
no a posizioni deterministiche a partire
dal Discorso di metafisica. Non & un ca-
so che nel difficile rapporto con il pen-
siero di Spinoza sia la questione mora-
le del rapporto tra la liberta e la contin-
genza a giocare la parte del leone nel-
I’evoluzione di una serie di posizioni,
che creano il progredire del dibattito in-
torno ad alcuni temi che rimangono cen-
trali nel pensiero filosofico tra Sei e Set-
tecento: la questione del rapporto tra
perfezione e determinazione e la proble-
matica della conoscibilita dei futuri con-
tingenti. Solo sostenere I’uguaglianza
della determinazione per tutte le possi-
bilita, anche se non ugualmente perfet-
te, consente a Leibniz di concepire
un’effettiva posizione contraria a Spi-
noza, che nell’uguaglianza di perfezio-
ne ¢ determinazione costringe a prefe-
rire cio che ¢ piu perfetto, quindi piu de-
terminato, quindi pitl presente a chi sce-
glie. Dio segue necessariamente nell’o-
rizzonte spinoziano la necessita delle de-
terminazioni, non ¢ un vero agente li-
bero. La liberta viene restituita a Dio (e
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con Dio all’uomo) solo grazie al rifiuto
dell’equivalenza tra possibile e esisten-
te. Ma in questo il problema dell’incer-
to e della conoscibilita dei futuri con-
tingenti non poteva non finire per esse-
re un problema anche dal punto di vi-
sta dell’essere perfettissimo: rimanendo
sulle posizioni scolastiche alla Duns Sco-
to, o meglio alla Molina, I’indetermina-
tezza del futuro, pur nella sua conosci-
bilita da parte dell’essere perfettissimo,
non poteva che confinare anche Dio a
una certezza morale dei futuri contin-
genti (mantenendo il solo passato nel-
I’ambito dell’assolutamente certo).

Il percorso che vien seguito dall’A. ¢
un buon argomento, nel mostrare le ten-
sioni interne al determinismo leibnizia-
no, per comprendere proprio come que-
stioni epistemologiche come quelle col-
legate allo status della certezza siano il
frutto di quelle tensioni: con la caduta
di quelle tensioni, intere categorie filo-
sofiche hanno finito per decadere dal di-
battito filosofico. Un esempio significa-
tivo & proprio la scomparsa dal dibatti-
to filosofico successivo della categoria
di certezza morale. Nei capitoli finali del
libro si mostra come le ultime posizioni
leibniziane costituiscano invero la rispo-
sta al rischio di indeterminismo insito
nel primo rifiuto del punto di vista spi-
noziano, con un’interpretazione della
teoria dei mondi possibili di Leibniz co-
me espressione della dualita irrisolta del-
le due fasi precedenti.

Paola Vasconi

Vittorio Possenti, Il nichilismo teoreti-
co e la ““morte della metafisica’’, Ro-
ma 1995, pp. 176.

Preannunciato nelle sue intenzioni
fondamentali dal libro Ragzionalismo
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critico e metafisica (1994), esce alla fi-
ne del 1995 il saggio di Possenti sul ni-
chilismo. ‘“Evento ubiquo e multifor-
me’’, parte integrante dell’autocoscien-
za culturale della nostra epoca, il nichi-
lismo viene caratterizzato secondo molti
profili dalla riflessione filosofica, dalla
meditazione religiosa, dalla narrativa:
“morte di Dio’’, assenza del senso, dis-
solvimento dei valori, perdita del cen-
tro ecc. Possenti si impegna a enuclea-
re I’“‘essenza’’ del nichilismo muoven-
do da un assunto centrale metafisico:
«Nichilismo non & per noi in primo luo-
go ’evento per cui i valori supremi si
svalorizzano, I’annuncio che ‘Dio ¢é
morto’, o che il vivere & privo di senso,
ma la rottura del rapporto intenzionale
immediato tra pensiero ed essere».
L’Autore desidera percio mettere a fuo-
co il nichilismo teoretico, o meglio la di-
mensione teoretica (speculativa) del ni-
chilismo. Alla radice del nichilismo ri-
siede per Possenti un’‘‘opzione antirea-
listica’’ (questo motivo era gia stato an-
ticipato da Jacobi): «I’essenza del nichi-
lismo speculativo ¢ definita col massi-
mo rigore come antirealismo». «Il suo
vertice — spiega Possenti presentando
in maniera concentrata la tesi storico-
teoretica fondamentale del suo studio —
sembra costituito da un abbandono
completo dell’intelletto a favore della
volontd (Nietzsche), dalla risoluzione
dell’intero processo della realta nell’at-
to puro o nell’autoctisi dell’io trascen-
dentale (Gentile), dalla distruzione del
concetto di veritd come adaequatio
(Heidegger)». Sul piano rigorosamente
teoretico questa tesi viene formulata an-
che nella maniera che segue: «L’essen-
za del nichilismo speculativo consiste
(ed ha origine) nell’incapacita di attin-
gere una visualizzazione eidetico-giudi-
cativa dell’essere. Questo fondamenta-

le evento si lega strettamente alla crisi
della metafisica dell’intelletto (intellec-
tus/nous) e dunque all’abbandono del-
Pintuizione intellettuale, in specie del-
Pintuizione intellettuale dell’essere rag-
giunta nel giudizio».

Queste tesi principali vengono svilup-
pate e approfondite in indagini specifi-
che: Nietzsche, Gentile e Heidegger co-
stituiscono I’oggetto dei capitoli centrali
del libro (¢ notevole I’interpretazione del
pensiero heideggeriano come ricerca di
una “‘esperienza del Sé°°); tuttavia Pos-
senti presta attenzione ai percorsi della
filosofia contemporanea che in vario
modo incrociano il tema del nichilismo,
quali ’ermeneutica e il “‘pensiero po-
stmetafisico’” (Habermas), oppure ap-
profondisce filoni della riflessione filo-
sofica sui quali il nichilismo teoretico ha
avuto un influsso paralizzante (la filo-
sofia della storia, ’umanesino), onde
aprire possibilita di nuovi sviluppi alla
luce di un ritrovamento della “‘filoso-
fia dell’essere’’ (I’*‘onto-sofia’’ di cui
parla Jacques Maritain). In alternativa
alle interpretazioni piu diffuse del nichi-
lismo come ““destino epocale’” Possen-
ti vede infatti nel nichilismo un ‘‘even-
to aperto’: esso non & qualcosa che
““accade all’essere”’, ma “‘al soggetto”’,
sicché «rientra nella classe degli eventi
non necessari, anzi aperti e reversibili».
Su questa base — dove “‘nessuna neces-
sita ¢ all’opera’ — & concepibile sensa-

tamente, secondo I’Autore, un ‘‘supe-
ramento’’ del nichilismo, un supera-
mento che non avviene per capovolgi-
mento dialettico e neppure per invera-
mento, ma come ‘‘risposta a una sfida’’
attraverso una separazione rigorosa di
realismo e antirealismo. Si tratta di la-
vorare sul piano della riflessione fonda-
mentale al ‘‘ritrovamento postnichilisti-
co della filosofia dell’essere’’. Possenti

sostiene che la metafisica dell’essere pud
legittimamente pretendere ad una vali-
dita transculturale e transtemporale (da
qui la sua interessante critica del ‘“‘con-
testualismo’’), e cid sulla base di una
delle tesi speculativamente pit ardite del
suo libro, quella della «almeno parzia-
le trascendenza dell’atto conoscitivo del-
Pintelletto rispetto alle condizioni sto-
riche e culturali della sua espressione
dell’essere». Possenti non nega, natural-
mente, che I’io della coscienza conosca
in maniera connessa al tempo e alla cul-
tura, ma sostiene che I’atto conoscitivo
¢ abbracciato costitutivamente in una
intuizione intellettuale (dell’essere), che
di per sé trascende la sua contestualiz-
zazione storico-temporale. Qui risiede il
punto di differenziazione decisivo dal-
I’ermeneutica di derivazione heidegge-
riana (si pensi alla interpretazione hei-
deggeriana di Kant) e dalla comprensio-
ne dell’essere come linguaggio: ¢ la af-
fermazione che il Dasein come spirito
incarnato ¢ non solo ““essere nel mon-
do’’, ma ¢& intrinsecamente costituito
nell’intuizione intellettuale e in cid e tra-
mite cid & rapporto con I’essere.
Possenti ha acquisito un considerevo-
le merito nel panorama della filosofia
contemporanea per avere sottolineato
questo tema capitale, per averlo reso og-
getto di incessante approfondimento e
di vigorosa chiarificazione. Egli sa e af-
ferma che la filosofia non esaurisce la
vita, che esistono nella vita crepacci e
abissi che possono venire riscattati sol-
tanto dall’amore (aver accentuato que-
sto € il nocciolo di verita dell’esistenzia-
lismo). Sostiene perd che la metafisica,
la ““prima filosofia”’, in quanto cono-
scenza della verita dell’essere e metodi-
ca separazione di essa dall’errore, svol-
ge un servizio fecondo alla vita stessa,
anche se parziale ed eseguito nella con-
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comitante consapevolezza dei limiti del-
la riflessione fondamentale. Il logos —
che non si identifica con la sola ragio-
ne logica, ma che deve essere inteso ra-
dicalmente come il sensorio ontologi-
co — non ci estranea dall’essere, ma
vi ““ri-conduce”’. Anche se inclino a ri-
tenere che il realismo filosofico, € in
particolare la dottrina dell’intuizione
intellettuale, dovrebbero venire integra-
ti da una riflessione trascendentale su-
gli atti costituenti della coscienza, non
posso che esprimere il mio personale
consenso all’impulso profondo, all’in-
tenzione fondatrice di questa ricerca di
Possenti, che & una vera ‘‘impresa fi-
losofica”’, giustamente critica delle opi-
nioni di moda e tesa ‘‘alle cose stes-
se”’, e che sollecita una riflessione piu
responsabilmente rigorosa e speculati-
vamente profonda sulla natura del ni-
chilismo e sull’essenza e il compito del-
la filosofia.

Marco Ivaldo

AA.VV., Kerygma e prassi. Filosofia e
teologia in Italo Mancini, «Hermeneu-
tica», Nuova Serie 1995.

Il servizio migliore che la rivista
«Hermeneutica» potesse rendere a Ita-
lo Mancini, che ne ¢& stato fondatore e
direttore fino alla sua prematura scom-
parsa avvenuta circa tre anni orsono,
non era quello di celebrarne i meriti di
lucido pensatore oltretutto capace di in-
cidere profondamente sugli orientamen-
ti della vita culturale anche extra-acca-
demica, né quello di giustificarne le pre-
se di posizione, le scelte degli autori
amati e assimilati, le soluzioni propo-
ste ai problemi filosofici; bensi quello
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di offrire un contributo serio e rigoro-

so alla comprensione e alla valutazione

critica del suo lungo e travagliato itine-

rario speculativo. Non opera di incen-

samento, quindi, né tentativo di imbal-

samare il suo pensiero, ma attenta let-

tura, analisi e interpretazione della sua
ricca produzione filosofica, per esplici-
tarne i significati piu reconditi e per sag-
giarne la robustezza e la tenuta nel tem-
po. Ed ¢ appunto questo ’obiettivo che
si & cercato di perseguire, dapprima
chiamando a convegno in un Semina-
rio di studi, tenuto a Urbino il 14 e 15
ottobre del 1994, alcuni tra i pit quali-
ficati esperti nei vari ambiti dell’inda-
gine filosofica che sono stati lambiti da
Mancini nel corso della sua complessa
avventura intellettuale; e successivamen-
te, pubblicando i risultati dell’interes-
sante simposio urbinate nell’ultimo nu-
mero di «Hermeneutica», Kerygma e
prassi. Filosofia e teologia in Italo Man-
cini, che riporta per I’appunto gli inter-
venti dei relatori e altri contributi che
hanno ampliato Dorizzonte del di-
battito.

11 volume si apre con un opportuno in-
tervento di Piergiorgio Grassi che indi-
ca le tappe piu significative dell’itinera-
rio di ricerca filosofica di Mancini, vale
a dire la stagione delle ricerche sulle que-
stioni ontologico-metafisiche, poi I’arro-
vellamento intorno alla definizione del
ruolo e del metodo della filosofia della
religione e, infine, il passaggio alle pro-
blematiche della filosofia del diritto, de-
lineando, in una sintesi generale, il qua-
dro dei motivi e delle tematiche da ri-
prendere e sviscerare in indagini piu spe-
cifiche. Le seguenti sue parole danno il
senso simultaneamente del suo interven-
to e dell’intero volume: «Il ripercorrere
le scansioni fondamentali del suo qua-
rantennale percorso di pensiero (...) por-

ta a incontrare le grandi questioni, dal
dopoguerra in poi, in campo filosofico
e in campo teologico e apre la strada ad
altri approfondimenti» (p. 8).
Alla prima fase della speculazione

manciniana, quella caratterizzata in
senso ontologico-metafisico che si svol-
ge all’incirca negli anni dal 1951 al
1962, ¢ dedicato lo studio di Carmelo
Vigna. Della teoresi di questo periodo,
i cui frutti sono consegnati soprattutto
al volume Ontologia fondamentale (del
1958), Vigna riesce, con grande peri-
zia e suggestivita, a rintracciare gli in-
flussi, ricostruire le linee evolutive, in-
dividuare ’originalitd, evidenziare sia
le giuste intuizioni sia le inadeguatezze
¢ oscillazioni, oltre a mettere nel giu-
sto risalto quella tensione veritativa che
rimarra una ereditd mai ricusata negli
anni successivi, neanche quando la ri-
cerca filosofica prendera strade diver-
genti rispetto alla prima impostazione.

«La strategia del discorso ontologico
manciniano», secondo Vigna, si pud
considerare in due tesi: «la tesi della
trascendentalitd e quella della funzio-
nalita dell’essere (...). Il circolo di que-

ste due figure restituisce lo sforzo di

Mancini di coniugare le istanze degli

antichi e dei medievali con quelle dei

moderni e dei contemporanei. Il tra-

scendentale non € la soggettivita (tesi

moderna), bensi I’essere (tesi classica);

d’altra parte il trascendentale non ¢ ei-

detico (tesi classica?), bensi funzionale

(tesi moderna)» (pp. 34-35). Alla base

di questa operazione teoretica vi sareb-

be un «intreccio di tomismo (milanese

e lovaniense) e di lezione bontadinia-

na» a cui vanno addebitate anche «le
oscurita e le oscillazioni tematiche di
Mancini» (p. 35).

Il tema del nesso tra ontologia ¢ lin-

guaggio che inevitabilmente affiora tra

le spire della prima speculazione filo-
sofica manciniana & fatto oggetto di ap-
profondimento nei lucidi, e per certi
versi divergenti, interventi di Alessan-
dro Di Caro e di Graziano Ripanti. 1
primo tende a dimostrare che le solu-
zioni adottate da Mancini alle questio-
ni ontologiche aprono prospettive di
pensiero che, se percorse fino alle estre-
me conseguenze, portano alla teorizza-
zione della priorita del linguaggio sul-
I’essere. Argomenta infatti Di Caro che
se alla radicale domanda «la trascen-
dentalita dell’essere pud essere colta so-
lo nel giudizio, oppure ¢ in qualche ma-
niera originaria?» (p. 46) Mancini ri-
sponde che «la semantizzazione tra-
scendentale dell’essere avviene nel giu-
dizio, nella sua presa di distanza dal
non essere» (ibidem), non & poi tanto
distante dalla piu decisa affermazione
che «I’essere non sorge, non pud na-
scere che attraverso il linguaggio», nel
senso che «la dimensione trascenden-
tale dell’essere (...) non puod essere dif-
fusa che attraverso il linguaggio» (pp.
46-47). 11 secondo mette in rilievo la
progressiva considerazione che, nell’e-
laborazione filosofica manciniana, vie-
ne tributata al tema del linguaggio, vi-
sto sempre in rapporto all’ontologia, e
esprime il rammarico che in essa la ten-
sione tra il significato greco della pa-
rola, come mero strumento della ragio-
ne e dell’essere, e il significato ebrai-
co, che invece eleva la parola a evento
rivelativo dell’essere, rimanga irrisolta
perché manca alla fine ’ardimento di
una decisa adesione alla seconda pro-
spettiva, che sarebbe oltretutto piil con-
sona all’orientamento intrapreso a par-
tire dalla svolta ermeneutica. Nel pas-
saggio «dall’ontologia all’ermeneutica
e al risalto delia parola» (p. 65), Man-
cini, secondo la ricostruzione di Ripan-
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ti, approda alla concezione della parola
come kerygma, senza perd rinnegare
Pacquisizione, legata alla precedente im-
postazione metafisica, della parola «co-
me segno, come manifestazione del pen-
siero, come intenzionalita sulle cose» (p.
58). Ora, si chiede Ripanti, «se la reli-
gione & kerygma, rivelazione, parola di
Dio e se questa parola € ormai consegna-
ta storicamente alla parola umana (la
Bibbia, I’incarnazione), puo essere ade-
guata, anche per una lontana compren-
sione la concezione strumentalistica del
linguaggio?» (p. 62). Sarebbe stato au-
spicabile un esito caratterizzato dall’«af-
fermazione capitale del primato della pa-
rola sull’essere», ma si cercherebbe in-
vano una simile conclusione nelle elabo-
razioni dottrinali anche successive di
Mancini, che giungono quindi fino al
punto di rappresentare una istanza di su-
peramento delle concezioni convenziona-
listiche del linguaggio, ma non una ra-
dicale alternativa ad esse.

L’intervento di Francesco Totaro mi-
ra a sviscerare il senso e la funzione del
tema dei «doppi pensieri» nel pensiero
manciniano. Nella prima parte del suo
contributo vengono esplicitati i vari li-
velli di significato che una tale espres-
sione puod assumere, che sono ricondu-
cibili fondamentalmente a tre: 1) «i dop-
pi pensieri fanno parte della condicio
humana, come stimmate di una mente
“‘ferita e condizionata’’» (p. 68), quin-
di costituiscono un contesto rivelativo
dei limiti dell’attivita di pensiero e di co-
noscenza dell’uomo; 2) «i doppi pensieri
sono chiamati a istituire una tensione tra
il dato di fatto (...) e il possibile che in
esso si dischiude» (p. 69), quindi rap-
presentano una via di trascendimento
della realta presente, che permette di
uscire dall’impasse del negativismo e
della logica della disgregazione in cui ri-
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mangono invischiate le filosofie della
differenza post-dialettiche; 3) i doppi
pensieri assumono «una funzione riso-
lutiva e non piu semplicemente tensio-
nale» (p. 72), quindi si propongono co-
me logica paradossale che rivela «una
feconda portata costruttiva o sintetica»
(p. 74), in quanto che il paradosso «é
il modo concreto attraverso il quale si
pud approssimare ’intero della verita»
(ibid.). Cosi concepita, la logica dei
doppi pensieri trova il suo prototipo nel-
la logica della fede e diventa decisiva per
accedere alla comprensione del dato teo-
logico. La dimostrazione di questi due
asserti occupa la seconda parte della re-
lazione. Argomenta quindi Totaro che
lo «status della fede non pud essere in-
dicato se non facendo ricorso alla “‘re-
torica dell’uso dell’ossimoro’’, alla fi-
gura della coabitazione degli opposti, di
luce e di ombra, di manifestazione e di
nascondimento» (p. 80). E piu avanti
osserva che «Mancini individua la fun-
zione ‘‘piu alta e insostituibile e risolu-
tiva’’ della logica dei doppi pensieri nel-
la soluzione della questione teologica,
proprio nel suo punto focale, che & quel-
lo del pensare Dio, laddove é chiamata
a render conto della oscillazione radi-
cale tra dire e non dire che scandisce il
discorso (ogni discorso) su Dio» (p. 84).
Attraverso un ulteriore passaggio in cui
Dio da oggetto diventa soggetto dei
doppi pensieri, Totaro giunge alla con-
clusione che tale «teo-logica dei doppi
pensieri (...) sembra allora in sostanza
configurarsi non solo come 1’estremo
punto di approdo di una filosofia del-
lessere ¢ di una filosofia della prassi
sempre tenute in tensione con un annun-
cio di salvezza (con una prolessi soterio-
logica), ma anche come il punto radi-
calmente fondativo del loro rilancio
(...). Coesistenza degli opposti senza

contraddizione: ¢ la formula di un pen-
sare e di un fare positivi oltre ogni ot-
tusa semplificazione sintetica e oltre
ogni abbandono alla dispersione del
molteplice» (p. 86).

La ricostruzione dettagliata, sotto il
profilo sia teorico sia storico-evolutivo,
della concezione della filosofia della re-
ligione proposta da Mancini ¢ I’ogget-
to del lucido studio di Giovanni Ferret-
ti, il quale mette ben in evidenza quale
sia stata la fondamentale questione che
ha sollecitato la riflessione del filosofo
urbinate in questa area disciplinare, e
cioé «I’aporia che, in forma di vero e
proprio dilemma, sembra annidarsi nel
concetto stesso di filosofia della religio-
ne: o si salva il senso della religione, nel-
la sua originalita ed autonomia, ma al-
lora non se ne puo dare una determina-
zione o fondazione filosofica; o se ne da
una fondazione filosofica, ma allora se
ne perde inevitabilmente il senso auten-
tico» (p. 94). L’intento di Mancini & sta-
to quello di saldare «fruttuosamente la
religione alla filosofia, senza snaturare
la prima e senza estenuare la seconda»
(ibid.), e cio¢ mantenendo «da un lato
una concezione della religione come ke-
rygma rivelato, deriva soprattutto da
Barth; e dall’altro una concezione del-
1a filosofia come episteme, in senso for-
te, derivata dalla sua formazione neo-
scolastica» (p. 93). La chiave di soluzio-
ne dell’aporia & rappresentata dalla sco-
perta e dall’applicazione del metodo er-
meneutico alla filosofia della religione
che cosi «si presentera essenzialmente
come ‘‘ermeneutica della rivelazione’’»
(p. 94). Tra i tanti significati di erme-
neutica esistenti, Mancini fa proprio
quello «che domina da Schleiermacher
a Dilthey, in cui ’ermeneutica & essen-
zialmente considerata come una ‘‘teo-
ria del sapere storico’’, impegnata a

mettere in luce il grado di oggettivita e
di universalitd che pud competere ad
eventi storici singolari e liberi» (p. 95).
Si viene a delineare una filosofia della
religione ermeneuticamente strutturata
in tre momenti: «1) il momento fero-
menologico, impegnato nell’ascolto/ri-
conoscimento dell’essenza della religio-
ne come rivelazione storica o kerygma
(...); 2) il momento metafisico-trascen-
dentale, che culminando nella statuizio-
ne del Principio di creazione delinea lo
‘‘schema di possibilita’’ della rivelazio-
ne (...); 3) il momento psicologico-esi-
stenziale, costituito dal progetto rischio-
so ¢ libero del soggetto» (p. 98). Ferretti
osserva che in un secondo tempo Man-
cini ha modificato I’impianto ermeneu-
tico ternario aggiungendo un quarto ele-
mento rappresentato dalla «precom-
prensione pratica», che comporta una
interrogazione del dato in ordine al sen-
so che «esso esprime per la vita e della
vita; non solo in ordine alla vita del sog-
getto individuale ma anche in ordine al-
la vita del soggetto collettivo» (p. 103).
Nonostante I’approfondimento e il pro-
gressivo adeguamento delle strutture
dell’ermeneutica, Ferretti dimostra che
Mancini non perviene mai a una solu-
zione definitiva e appagante delle que-
stioni, e alla fine avverte il bisogno di
elaborare la nuova «logica dei doppi
pensieri», che se non sconfessa le pre-
cedenti acquisizioni, tuttavia le ricon-
nette in forme nuove e paradossali, si
che se «di ermeneutica si pud ancora
parlare, come figura centrale della filo-
sofia della religione, si trattera non pin
propriamente di una ermeneutica della
precomprensione bensi di una “‘erme-
neutica del passato’’ o di una ermeneu-
tica del tragico» (p. 113). Questa ulti-
ma svolta ¢ giudicata da Ferretti come
un segno ulteriore di grande sensibilita
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culturale che testimonia come Mancini
abbia saputo registrare I’orientamento
della cultura odierna verso il tragico e
abbia saputo nello stesso tempo neutra-
lizzare 1’esito nichilistico, sostenendolo
con «quel pensiero teologico che si af-
fatica attorno al paradossale annuncio
cristiano di Dio» (p. 114).

Oltre ad essere volta a problemi di ca-
rattere epistemologico, la riflessione sul-
la religione di Mancini si ¢ preoccupata
anche di elaborare un’ermeneutica ef-
fettiva del dato cristiano, sfociata nella
delineazione di un «progetto puro» di
vita cristiana. Di questa proposta di cri-
stianesimo radicale Antonio Pieretti ha
inteso «ricostruire le condizioni di pos-
sibilita, per stabilirne la consistenza cri-
tica» e la capacita di realizzare una ve-
ra «rivoluzione della vita quotidiana»
(p. 116). Tra gli elementi che caratteriz-
zano la paradossale forma di cristiane-
simo meditata da Mancini, Pieretti se-
gnala: 1) «la preminenza assoluta del-
I’apriori divino e (...) la totale alterita
e specificita del kerygma di fronte ai va-
lori umani € mondani» (p. 118); 2) la li-
berazione delle realta terrestri dalla in-
vasione del sacro, si che il mondo risul-
ta «reintegrato nella condizione di una
realta che, sebbene creata, tuttavia é au-
tonoma nel proprio ambito» (p. 120);
3) la difesa di una «trascendenza» e di
una «immagine assoluta di Dio» che si
concili con una «concezione di Dio co-
me Deus maxime deus pro nobis» (pp.
121-122); 4) 1a necessita della sequela co-
me risposta da parte dell’uomo alla pos-
sibilita di salvezza che gli viene propo-
sta, la quale richiede una precompren-
sione esistenziale del dato religioso. Sul-
la base di tali presupposti il progetto pu-
ro rende possibile la riattualizzazione
del movimento reale dell’Oggetto im-
menso, da cui scaturisce la «riconcilia-
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zione in cui trovano compimento tutte
le relazioni, da quella dell’'uomo con
Dio a quella dell’uomo con I’altro uo-
mo, da quella dell’uomo con se stesso
a quella dell’vomo con la natura» (p.
135). La riconciliazione richiede un le-
game tra verita e carita che va cercato
non «sul piano ontologico né su quello
gnoseologico, ma soltanto sul piano del-
le convergenze etiche» (p. 139). Pieret-
ti riporta un pensiero rilevante dell’ul-
timo Mancini quando osserva che «¢ nel
rapporto con i volti, che vuol dire il rap-
porto con I’altro che nel volto viene a
me ed io, da parte mia, non ci sono e
non prendo senso se non per I’altro e per
il suo volto, dunque che va cercata la
possibilita di legare la verita con la ca-
ritd» (ibid.). Si pud quindi affermare
che «negli scritti pii recenti Mancini ha
preso le distanze tanto dall’ontologia
classica quanto dal trascendentalismo
moderno (...) per approdare al ricono-
scimento del primato dell’altro e del-
I’appello etico che mi viene dal suo vol-
to» (pp. 142-143). Questo perod, secon-
do Pieretti, non autorizza a concludere
che Mancini abbia ridotto il cristianesi-
mo unicamente «a ‘‘speranza per la vi-
ta morale’’» (p. 145) oppure che «ab-
bia ridimensionato la funzione dell’at-
tivita speculativa a tutto vantaggio del-
la decisione per la fede» (ibid.), ma sol-
tanto che ha preso le distanze da forme
di speculazione che pretendono «di per-
venire al possesso dell’intero» (p. 146)
senza produrre significati per vivere.

All’ultima fase del tragitto speculati-
vo di Mancini, quella che fa i conti non
piu con la teoria del cielo, ma con la teo-
ria della terra, sono dedicati gli interven-
ti di Francesco D’Agostino ¢ di Luigi
Alfieri.

Il primo ricostruisce con genuina sug-
gestivita la concezione, il significato

e i temi essenziali della filosofia del di-
ritto manciniana, una filosofia profon-
damente radicata «nella verita del dirit-
to, percepito — contro Kelsen — come
intriso di assiologicita e — contro He-
gel — come non trascendibile in piu ele-
vate forme dialettiche di esperienza» (p.
148). Il metodo ermeneutico, che ave-
va giocato un ruolo decisivo nella deli-
neazione di una nuova forma di filoso-
fia della religione capace di reggere le
sfide culturali del mondo contempora-
neo, risulta determinante anche per la
strutturazione di una filosofia del dirit-
to che possa presentarsi come comple-
ta, ossia non minata dalla malattia del
riduzionismo che insidia le concezioni
del giusnaturalismo, del giuspositivismo
e del realismo giuridico. Il senso della
domanda e della risposta che stanno nel
cuore della concezione filosofico-giuri-
dica di Mancini ¢ fissato da D’ Agosti-
no nei termini seguenti: «esiste la pos-
sibilita di elaborare» lo «schema di pos-
sibilita di una adeguata filosofia del di-
ritto: uno schema che prenda sul serio
giustizia, validita ed efficacia e la salvi
dalla malattia mortale della riduzione»?
La «risposta di Mancini a questa do-
manda ¢ netta: esiste e coincide con la
prospettiva ermeneutica» (p. 152). Non
mancano acute osservazioni tendenti a
dimostrare che tale prospettiva erme-
neutica «¢ calibrata sulle esigenze pro-
fonde della filosofia del diritto» (ibid.);
difatti consente da una parte di prendere
«sul serio i dati della vita del diritto» (p.
153), dall’altra di far spazio alla «fidu-
cia che esista una verita che ci si offra,
nella sua inoggettivabilitd, come non
enigmatica, e meno che mai come in-
gannevole» (ibid.), ¢ infine di stabilire
gli opportuni legami con la prassi poli-
tica, con la precisazione che il termine
politica per la filosofia del diritto non

puo avere altro significato che quello di
salvezza della polis (p. 154). Nell’ulti-
ma parte del suo contributo D’ Agosti-
no offre indicazioni per una rilettura
delle tematiche trattate da Mancini nel
poderoso volume L ’ethos dell’Occiden-
te, uno degli ultimi lasciati in eredita,
a partire dalla decifrazione della porta-
ta semantica del termine ethos, che alla
fin fine risulta coincidere con «il bene
del diritto» (p. 156), e poi sofferman-
dosi sul tema dell’uomo giusto come
luogo concreto in cui si attua la gloria
della giustizia, per finire con i temi, di
impronta levinasiana, del volto e del pri-
mato dell’ethos, che altro non significa
che tensione prioritaria al conseguimen-
to della «compresenza dei volti, ciascu-
no portatore del suo appello, che chie-
de di essere pensato e pesato, confron-
tato e valutato» (p. 157), perché si pos-
sa arrivare alla costruzione di un mon-
do «capace di fronteggiare le categorie
della distruzione, capace cioé di diveni-
re luogo di pace e di accoglienza per tut-
ti gli womini (ibid.).

Il secondo si propone di dimostrare
che Mancini oltreché filosofo del dirit-
to € anche filosofo della politica, anzi
che «la riflessione di Mancini sul dirit-
to € caratterizzata dalla convinzione che
il tema giuridico sia indissolubilmente
annodato con quello politico, o meglio
che il diritto sia in ultima analisi fina-
lizzato alla politica» (p. 159). Alfieri
mette in rilievo in qual misura I’elabo-
razione filosofica manciniana sia rifug-
gita dalle teorizzazioni astratte e incon-
cludenti e si sia impegnata per la costru-
zione di forme di sapere capaci di inci-
dere efficacemente nella realta per 1’al-
leggerimento della terra e per la promo-
zione di ordinamenti sociali e politici pit
a misura d’uomo. L’attenzione ai temi
della giustizia, del diritto di resistenza
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e di rivoluzione, la svolta epistemologi-
ca con I’attribuzione di un primato al-
I’etica sull’ontologia, il ricorso al tono
profetico, la ripresa e la riproposizione
del tema dell’altro, sono elementi da in-
terpretare come prove evidenti della ten-
sione politica sempre presente nella ri-
flessione manciniana. La giustizia, af-
ferma infatti Alfieri interpretando Man-
cini, «non si consuma in interiore ho-
mine e neppure nel rapporto tra ’ani-
ma ¢ Dio, ma invoca la propria realiz-
zazione: o & storicamente o non &. La
giustizia deve avere efficacia» (p. 161).
Per rendere efficace la giustizia Manci-
ni si spinge a dichiarare ammissibile non
solo un diritto di resistenza bensi anche
un diritto di rivoluzione, e a giustifica-
re I'uso della violenza nella storia a con-
dizione «di non porla come valore ma
solo come mezzo; di ridurne il piul pos-
sibile il ruolo, aprendo spazi di non vio-
lenza relativa; di affermare come for-
ma superiore, unica in sé assiologica, la
violenza ermeneutica, anzitutto quella
dei significati permanentemente sovver-
sivi del messaggio cristiano» (p. 171). Se
poi Mancini sente il bisogno di inserire
nel discorso filosofico un registro pro-
fetico & perché «la profezia conduce ver-
so I’intersoggettivita, la comunita, 1’e-
spansione al di 14 del limite, 1’ethos co-
me apertura all’altro e al possibile» (p.
177). E se ritiene di dover porre ’accen-
to piu che sulle astratte concettualizza-
zioni della giustizia sul tema dell’uomo
giusto ¢ perché quest’ultimo «& piu ve-
ro della giustizia, perché & colui che la
rende davvero presente, senza margini
di inattuazione, nella concretezza del vi-
vere» (p. 181). E se alla fine viene in pri-
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mo piano [’esigenza del riferimento
prioritario all’altro per una piena rea-
lizzazione del rapporto etico, lo scopo
¢ quello di avere «un criterio molto pre-
ciso per I’'individuazione della giustizia
e per la scelta del corso di azioni che le
¢ conforme» (p. 184).

Completano il volume: 1) un contri-
buto di Galliano Crinella volto a dimo-
strare I’incidenza teoretica che la cate-
goria dell’utopia ha esercitato Iungo
I’arco della complessa vicenda intellet-
tuale manciniana, soprattutto nella ela-
borazione del modello di filosofia della
religione come ermeneutica; 2) uno
scritto dello stesso Mancini, gia pubbli-
cato di recente, in cui & il diretto inte-
ressato, questa volta, a spiegare il sen-
so della sua teoria ermeneutica e della
sua corrispondente applicazione agli
ambiti disciplinari della filosofia della
religione e della filosofia del diritto che
cosi «hanno potuto evitare la malattia
mortale della riduzione e tenere aperta
la onnilateralita loro immanente» (p.
207); 3) una accuratissima bibliografia
degli scritti di Mancini dal 1950 al 1992
curata da Sebastiano Miccoli, strumen-
to veramente prezioso per chi desideri
avere un quadro completo dell’attivita
scientifica di Mancini.

In conclusione non ¢ vuota retorica
quella che porta ad affermare che un co-
si denso e qualificato volume viene si-
curamente a costituire oggi un punto di
riferimento ineludibile per ogni ulteriore
tentativo di approfondimento e di rico-
struzione o valutazione critica del pen-
siero di Mancini.

Michele Cascavilla

RICORDO DI PASQUALE SALVUCCI
(1924-1996)

ENRICO BERTI

Cattedra di Storia della Filosofia
Universita di Padova

11 27 novembre 1996, a Urbino, & morto Pasquale Salvucci, membro da molti
anni del Consiglio direttivo della Societa Filosofica Italiana. Il 27 ottobre, cioé ap-
pena un mese prima, aveva partecipato alla riunione del Consiglio ¢ all’Assemblea
dei soci, svoltasi a Reggio Emilia, ed il 29 ottobre aveva presieduto la seduta conclu-
siva del convegno italo-francese su «La filosofia e il suo insegnamento», organizza-
to nella stessa citta dalla nostra Societa in collaborazione con I’Istituto Banfi. Il ri-
cordo di lui, tra i soci della S.F.I., & dunque particolarmente vivo, ¢ del tutto impre-
vista ¢ giunta la notizia della sua scomparsa, che percio ci ha colpiti ancora piu dolo-
rosamente. E con vera commozione che, non solo per triste dovere d’ufficio, ma an-
che per affetto di collega ed amico, richiamo Ie linee principali della sua vita e della
sua opera.

Salvucci era abruzzese di nascita — era nato a Ortona nel 1924 e in Abruzzo
aveva trascorso la sua infanzia e adolescenza — ma sicuramente urbinate di elezio-
ne. Ad Urbino si era recato infatti nel 1945 per compiervi gli studi universitari, aven-
do come maestro di filosofia Arturo Massolo, e da questa cittd non si era pratica-
mente piu allontanato, insegnandovi prima — ancora durante gli studi — come mae-
stro di scuola elementare, poi come professore di liceo, infine come professore della
libera Universita, libero docente e incaricato dal 1958, straordinario e poi ordinario
dal 1968. Nell’Universita di Urbino aveva assunto, dal 1974, la presidenza della Fa-
colta di Magistero, la direzione dell’Istituto di scienze filosofiche e pedagogiche, il
coordinamento del Dottorato di ricerca in Filosofia.

Ma ad Urbino era stato anche Consigliere comunale e Assessore alla pubblica
istruzione negli anni sessanta, e poi Senatore della Repubblica eletto nel collegio lo-
cale per due legislature, la settima e 1’ottava, cioé dal 1976 al 1983, anno in cui, a
seguito dell’incompatibilita tra I’insegnamento universitario e la qualifica di parla-
mentare, introdotta dal D.P.R. n. 382, preferi — caso forse pit unico che raro —
dimettersi da Senatore piuttosto che rinunciare all’Universita. Nel 1981 Salvucci ot-
tenne dal presidente Pertini la medaglia d’oro dei benemeriti della scuola, della cul-
tura e dell’arte, e nel 1993 fu nominato dal presidente Scalfaro Cavaliere di Gran
Croce al merito (la piu alta onorificenza della Repubblica, di cui non fece mai men-
zione con i colleghi della S.F.1.).

Dal suo maestro, Arturo Massolo, Salvucci fu avviato allo studio della filosofia
classica tedesca, in primo luogo di Kant, poi di Fichte, Schelling ¢ Hegel. A Kant
dedico prima una ricerca su La dottrina kantiana dello schematismo trascendentale
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(1957) e poi quella che forse resta la sua opera maggiore, L’uomo di Kant (1963,
riveduta e ampliata nel 1975), in cui sottolined 1’aspetto politico e civile del pensiero
kantiano, improntato ad una ottimistica fiducia nel’'uomo. Contemporaneamente
Salvucci si dedico allo studio della filosofia francese e scozzese, rispettivamente con
due volumi su Condillac (Linguaggio e mondo umano in Condillac, 1957, e Condil-
lac filosofo della comunité umana, 1961) e due volumi su Filosofia e politica in Adam
Smith (1966, 11 ed. 1987) e Adam Ferguson. Sociologia e filosofia politica (1972,
IIT ed. 1990), dove ugualmente illustrd i numerosi e profondi legami tra filosofia,
sociologia, economia e politica.

11 suo principale lavoro su Hegel ¢ il corso di Lezioni sulla hegeliana Filosofia
del diritto (1971, purtroppo fuori commercio), in cui commento pazientemente i fa-
mosi paragrafi sulla «societa civile». Ancora piti grande fu la sua attenzione per Fichte,
a cui Salvucci dedicod due volumi, Dialettica e immaginazione in Fichte (1963) e La
costruzione dell’idealismo: Fichte (1984, 11 ed. 1993), anch’essi caratterizzati soprat-
tutto dall’attenzione per I’impegno politico e sociale del filosofo, visto in una pro-
spettiva di positiva costruzione e di progresso. Su Schelling vertono poi gli studi inti-
tolati Grandi interpreti di Kant: Fichte e Schelling (1958, 11 ed. 1984) e Filosofia e
vita nel primo idealismo tedesco (1981, 1I ed. 1992). L’interesse dominante di Sal-
vucci per la filosofia politica € infine documentato anche da numerose sue altre pub-
blicazioni, tra cui spiccano le raccolte di saggi intitolati Politicita della filosofia (1978)
e 1l filosofo e la storia (1994).

Ma, accanto al professore, al filosofo ed al politico, & giusto ricordare anche
I'uomo Salvucci. Benché io non sia tra coloro che lo hanno frequentato in modo
particolare, lo ricordo sempre estremamente gentile ed umano: dal nostro primo in-
contro a Gubbio nel 1966, in occasione di un convegno da me organizzato per conto
dell’Universita di Perugia, al congresso nazionale della S.F.I. svoltosi ad Urbino,
nella sua Facolta, nel 1978, ai numerosi incontri in commissioni di concorso, conve-
gni filosofici e riunioni del Consiglio direttivo. Salvucci non creava mai problemi,
ma anzi aiutava a risolverli, portando sempre un contributo di fiducia e, vorrei dire,
persino di allegria, condito di battute spiritose di cui spesso era lui stesso il primo
a divertirsi.

Un segno della sua umanita, e — per me felicemente sorprendente, ancorché
in circostanze dolorose — della sua amicizia, fu la telefonata che mi fece alcuni anni
fa per comunicarmi la morte del comune amico don Italo Mancini, durante la quale
ebbe alcune espressioni veramente toccanti. Ma vorrei ricordare soprattutto la sua
modestia; benché ormai carico di riconoscimenti e di onori, quando a Reggio Emilia
gli chiesi di voler gentilmente presiedere la seduta conclusiva del nostro convegno,
fu quasi felice di potersi rendere in tal modo utile, e mi sorrise con gratitudine: quel
sorriso € I’ultima, bella immagine che conservo di lui.
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RICORDO DI GIUSEPPE SEMERARI

DOMENICO DI IASIO
Presidente della Sezione S.F.1. di Foggia

Giuseppe Semerari (Taranto - 1922) ¢ recentemente scomparso (S. Giovanni Ro-
tondo - 21 settembre 1996). La sua morte segna un vuoto incolmabile nel pensiero
filosofico italiano ed europeo e, al tempo stesso, un forte incitamento a proseguire
per il percorso culturale ed esistenziale da lui tracciato. Quando nel 1962, in una sua
meditazione a Istanbul (15 ottobre), si chiedeva: «Io dovrd morire. Lo sento e lo
so. Ma quando? Quale di questi giorni, che passo e ripasso di anno in anno, sara
quello in cui io avro cessato di vivere?» (L ’anno di Istanbul 1962; Fasano 1994, p. 86),
certamente non poteva in alcun modo immaginare che, non ad Istanbul o nel Messi-
co I’anno successivo, si sarebbe rivelato quel giorno inevitabile, ma in un piccolo
paese di provincia, Monte S. Angelo (FG), dove si era recato per un seminario di
studi su Heidegger critico dell’epoca, invitato dall’Istituto Italiano per gli Studi Filo-
sofici di Napoli e dalla Societa Filosofica Italiana - sezione di Foggia. Qui, a Monte
S. Angelo, alla fine della sua indimenticabile e applauditissima lezione, cominciod a
sentirsi male, proprio in un momento che sembrava di massima certezza, al di fuo-
ri di ogni sospetto e fragilita umana: «Ecco la morte — aveva scritto sempre a Istan-
bul —: la sola cosa certa della vita, ma pure la pil incerta e sorprendente». Il passo
incalzante e sinistro della morte si faceva ormai sentire e in maniera sempre piu cu-
pa; ma, sembrava, che non riuscisse ad impaurire I’uomo che sovrastava, un uomo
fermo, forte nella sua estrema fragilita, con uno sguardo profondo, serio e sereno,
«di fronte al pensiero e allo spettacolo della morte» (L ’anno del Messico 1963, Fasa-
no 1996, p. 9).

Aldo Masullo, commemorandolo a Bari due mesi dopo, ha collocato la figura
del filosofo tra quei pensatori del secondo dopoguerra che hanno tenacemente co-
struito un’immagine nuova di filosofia contro ’immagine classica di una filosofia
orientata alla contemplazione delle pure forme o simboli del pensiero. Con Semera-
ri, come con Nicola Abbagnano o Enzo Paci, si trattava invece di rivolgere lo sguar-
do alla vita umana concreta, alle dimensioni piu vere del vivere umano, a cid che
costituisce ’intima struttura dell’esistenza, agli sforzi dell’'uomo di attingere oriz-
zonti piu positivi, colmare i vuoti della sua strutturale finitudine attraverso la scien-
za e ’etica. Ed & soprattutto al mondo dell’etica che si rivolgeva appassionata la ri-
flessione di Giuseppe Semerari tanto da indurre Masullo a parlare di «trasfigurazio-
ne etica dell’ontologia», un nuovo modo di concepire I’essere o I’essere dell’uomo
nel mondo. Il momento etico vissuto come legame intersoggettivo originario pro-
fondo da cui non ¢ possibile prescindere a causa della finitudine strutturale dell’uo-
mo: un legame che prende corpo nell’esercizio della professione. «Io sono morale
— scriveva il filosofo scomparso —, allorché considero il rispetto degli altri come
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indistinguibile dal rispetto per me stesso e viceversa. Sono morale, quando resto fe-
dele ai doveri derivanti dal mio stato, dallo stato secondo cui promuovo tra me e
gli altri una certa relazione. In certo senso esiste una permanente dimensione ‘‘pro-
fessionale’” della morale e ogni morale — nel fondo — & morale professionale» (L ’an-
no del Messico 1963, p. 120). E Petica della responsabilita nel senso weberiano o,
ancor prima, nel senso kantiano, se I’accento & rivolto all’assoluto rispetto degli altri
nella rete complessa delle relazioni umane. Giuseppe Semerari ¢ vissuto nella conce-
zione sacra di tale rispetto: & una lezione e testimonianza di vita che solo i grandi
maestri riescono a trasmettere anche e soprattuttc dopo la morte, che in tal caso pud
ben dirsi trasfigurata nella prassi concreta e nei pensieri pit intimi dei suoi familiari,
studenti, allievi, uditori e di quanti lo hanno conosciuto.

Finito di stampare nel mese di marzo 1997
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AVVISO IMPORTANTE

Tutto quanto ¢ di pertinenza della Segreteria e della Redazione del Bollet-
tino SFI (rinnovi, nuovi soci, richiesta tessere, domanda di iscrizioni, indirizzi
iscritti, contributi, note, informazioni, recensioni, ecc.) va inviato al seguente
indirizzo

‘Emidio Spinelli
Via C. Bertinoro, 13 - 00162 Roma
Tel., segr. tel., fax 06/8604360
(martedi pomeriggio)

Per evitare qualsiasi disguido relativo all’invio del Bollettino ¢ indispen-
sabile che i Soci comunichino tempestivamente e per iscritto alla Segreteria qual-
siasi variazione di indirizzo. Risulta inoltre assolutamente indispensabile che
tutte le Sezioni che ancora non hanno provveduto si facciano carico di trasmet-
tere il prima possibile alla Segreteria tutti i dati relativi ai nuovi soci, unita-
mente alle relative domande di iscrizione per consentire I’aggiornamento ed
il controllo degli elenchi degli iscritti per I’anno 1997. Si ricorda che I’ammon-
tare della quota di iscrizione & di L. 40.000 e che il numero C.C.P. & 43445006
intestato a

Societa Filosofica Italiana
c¢/o Villa Mirafiori -

Via Nomentana, 118 - 00161 Roma
e-mail: sfi@ getnet.it -

Sirinnova alle Sezioni Pinvito a inviare con continuita le relazioni riguar-
danti le attivita svolte (2-3 cartelle dattiloscritte) e a segnalare tempestivamen-
te qualsiasi iniziativa di particolare rilievo locale e nazionale. Si rinnova inol-
tre ’invito ad inviare articoli che piu che seguire lo schema tradizionale del-
Particolo o breve contributo monografico vengano invece redatti secondo la
forma della rassegna bibliografica ragionata su tematiche, periodi o autori di
rilevante interesse. Si invita chiunque fosse intenzionato a proporre lavori che
vadano in questa direzione a formulare per iscritto proposte precise e dettagliate.

E infine necessario che i contributi destinati alla pubblicazione vengano
dattiloscritti (o stampati mediante computer) secondo il formato-pagina stan-
dard di 30 righe per 60/66 battute e che siano assolutamente privi di criptiche
e indecifrabili aggiunte, glosse o correzioni manoscritte.




S.F.l.

clo E. Spinelli
Via C. di Bertinoro, 13
00162 ROMA




