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EDITORIALE

Cari Soci,

il Consiglio Direttivo unanime mi ha fatto nuovamente [’onore, dopo
dodici anni dalla mia precedente presidenza, di eleggermi presidente nazio-
nale della Societa Filosofica Italiana. Ho accettato questo incarico non per
ambizione, come credo che non dubitiate, ma per sincero attaccamento alla
nostra associazione, che pud vantare una discreta tradizione (presto ne rico-
struiremo la storia) e puo avere ancora un proficuo avvenire. Forse il mo-
mento che la S.F.1. sta attraversando non é dei migliori, non certo a causa
della gestione degli ultimi anni, che é stata sotto ogni aspetto eccellente, né
per scarso successo degli ultimi congressi, che anzi sono riusciti perfettamen-
te (I'ultimo é stato anche... fortunato).

I sintomi di un certo disagio mi sembrano essere due: da un lato la par-
tecipazione dei docenti della scuola secondaria superiore, che pure é molto
ampia, non sempre riesce a tradursi in una incisiva azione di sostegno alla
loro attivita culturale e didattica; dall’altra la partecipazione dei docenti uni-
versitari si realizza quasi soltanto a livello di vertice (probabilmente anche
a causa del macchinoso sistema di elezioni) e non sempre riesce a coinvolgere
Pinteresse dei dipartimenti di filosofia delle varie universita italiane. Cio &
dovuto indubbiamente anche al fiorire di molteplici iniziative analoghe a quella
della S.F.1. (convegni filosofici, corsi di aggiornamento, pubblicazioni pe-
riodiche), il quale é naturalmente un fatto di cui dobbiamo rallegrarci, ma
rende meno importante che in passato la presenza della nostra societa.

Tuttavia questa rimane [’unica associazione filosofica aperta a tutti e de-
mocratica nella sua organizzazione interna, percié puo a buon diritto essere
considerata rappresentativa dell’intera vita filosofica italiana. Per questo mo-
tivo in qualche caso la sua voce é stata tenuta presente anche a livello di poli-
tica scolastica (per esempio nell’elaborazione del programma di filosofia del-
la Commissione Brocca) e percio vale la pena di continuare a sostenerne I’at-
tivita. A questo scopo, ed anche per aumentare il prestigio e la rappresentati-
vita della S.F.1., il Consiglio Direttivo ha cooptato, a norma di statuto, nuo-
vi colleghi di chiara fama e altamente rappresentativi del mondo universita-
rio, ed ha rinnovato la cooptazione dell’ispettrice Sgherri Costantini, che puo
assicurare, oltre alla sua competenza nei problemi scolastici, anche utili col-
legamenti col ministero della pubblica istruzione.



Il programma che il nuovo Consiglio Direttivo si propone di at.tuare 'é
ricco e interessante: esso prevede il gia annunciato convegno su “Filosofia
e informatica’’, che si terra a Roma nei giorni 23 f 24 noyembre 1995,: un
convegno su Empedocle e Gorgia, che si terra a Selinunte, in collaborazione
col comune di Castelvetrano, presumibilmente nella primavera del 19?6; urf
convegno per il IV centenario della nascita di Descart_es, che fors? sz, ,terra
a Perugia nello stesso anno; un convegno su “‘I filosofiele macchme? A ch_e
si terra a Bari, per gentile invito della locale sezione, forse nel 1997; e z-l tradi-
zionale congresso nazionale di filosofia, che si terra nel 1998, probabilmente
in una citta dell’Italia settentrionale. . '

In tema di pubblicazioni, oltre alla prosecuzione del «Bqlle(tmo», dive-
nuto ormai un regolare strumento di informazione (ma le sezioni dovr_ebbero
inviare piil notizie), prevediamo di pubblicare gli 'a'tti del congresso di Caser-.
ta (a cura della sezione napoletana) ed inoltre di fnatfgurfzre una collana di
«Quaderni della S.F.1.», di piccolo formato, dedicati a szrfgole rlcer?he c.he
interessino I’associazione, quali la storia della filosofia italiana e la. q:datttca
della filosofia nella scuola secondaria. Questi potranno essere iantt in omag-
gio ai soci. Vorremmo inoltre curare la ristampa anas.tatzca degli a.ttl.dl tutzjl
i congressi nazionali di filosofia, dal 1903 in poi. Infine la Comrrftsszone dl'-
dattica proporra I’organizzazione di corsi di aggiornamento per insegnanti,
in collaborazione con le universita e le sezioni locali. o

La segreteria resta affidata per ’intero triennio al prof. Emidio Sp,mell.l,
a cui sono grato di avere accettato (ma a causa di una sua assenza dall’Italia
essa sard tenuta, per il periodo dal 1° settembre 1995 al 30 giugno 1 9?6, dalla
dott. Carla Guetti, gentilmente disponibile), e la sede rimarra invariata (ma

con un nuovo numero di telefono e di fax: 06/8604360. . .
Conto sulla collaborazione e, se sara necessario, sulla comprensione di

tutti voi e vi invio il piu cordiale saluto

Enrico Berti

Mozione approvata dall’ Assemblea Generale della Societa Filesofica Italiana
in occasione del XXXII Congresso Nazionale di Filosofia
(Caserta, 30 maggio 1995)

Con il D.M. 24/11/1994, pubblicato sul Supplemento ordinario della Gaz-
zetta Ufficiale, serie generale n. 16 del 20/1/995, sono entrate in vigore le
nuove classi di concorso per I’insegnamento della filosofia, e precisamente:

Tab. 36/A (Filosofia, psicologia e scienze umane): possono insegnare
le suddette discipline negli Istituti Tecnici Femminili, negli Istituti Magistra-
li, nella Scuola Magistrale i laureati in Lettere, Materie letterarie, Scienze Po-
litiche, Sociologia e Storia, «purché il piano di studi seguito abbia compreso
almeno un corso di discipline pedagogiche ed uno di discipline psicologiche
ed uno di discipline filosofiche».

Tab. 37/A (Filosofia e Storia): possono insegnare dette discipline i lau-
reati in Filosofia, Lettere, Pedagogia, Scienze dell’educazione e Storia, pur-
ché «il piano di studi seguito abbia compreso almeno due corsi di storia tra
i seguenti: storia romana, storia medievale, storia moderna e storia contem-
poranea, ed almeno due corsi di filosofia tra i seguenti: storia della filosofia,
filosofia teoretica, filosofia moraley.

Le condizioni di accesso al concorso non presentano sufficienti garanzie
sotto I’aspetto della preparazione necessaria ad assicurare le basi di forma-
zione iniziale di tutti ed in pil sedi auspicate quali requisiti indispensabili per
la qualita dell’insegnamento filosofico.

— Nella Tab. 36/A si prevede, infatti, la frequenza di un solo corso di
discipline filosofiche e nella Tab. 37/A di due soltanto.

— E chiaro che neppure la Tab. 37/A contiene elementi sufficienti per
una solida preparazione specifica, ma la Tab. 36/A, nella forma attuale, ap-
pare assolutamente inadeguata e pertanto inaccettabile.

— Coloro che frequentano — o frequenteranno nel prossimo futuro —
il corso regolare di discipline filosofiche non saranno tutelati rispetto a colo-
ro che seguiranno altri corsi di laurea tra quelli citati nel Decreto, alcuni dei
quali ben poco congruenti con I’insegnamento della filosofia.

— Nel passato la S.F.I. si ¢ battuta per rivendicare I’autonomia e la pe-
culiaritd di questo insegnamento rispetto alle scienze umane, riuscendo ad
affermare la specificita del titolo come condizione per partecipare ai concor-
si. In coerenza con questa sua posizione la S.F.I. richiama ancora una volta
I’attenzione sul problema, sottolineando sia lo stato di disagio che cid provo-
ca in tutti coloro che hanno seguito con sacrificio e dedizione un coerente
e rigoroso curricolo di studi, sia il rischio che tutto cid possa compromettere

la presenza stessa della filosofia tra gli insegnamenti fondamentali della scuola
secondaria superiore.



XXXII CONGRESSO NAZIONALE S.F.I.

ASSEMBLEA GENERALE DEI SOCI
Caserta, 30 Aprile 1995

Elezioni del Consiglio Direttivo della Societa Filosofica Italiana
per il triennio 1995-97

Sono risultati eletti, nell’ordine:

CASERTANO Giovanni (Ord. Un. Napoli) voti 158
SIGNORE Mario (Ord. Un. Lecce) voti 137
COTRONEO Girolamo (Ord. Un. Messina) voti 124
SPINELLI Emidio (Lic. Sc. Roma) voti 121
SALVUCCI Pasquale (Ord. Un. Urbino) voti 114
BERTI Enrico (Ord. Un. Padova) voti 103
DI GIOVANNI Piero (Assoc. Mag. Univ. Palermo) voti 94
PIERETTI Antonio (Ord. Un. Perugia) voti 94
QUARENGHI Cesare (Lic. Sc. Bergamo) voti 84
GIANNANTONI Gabriele (Ord. Un. Roma) voti 81
DE PASQUALE Mario (Lic. Sc. Bari) voti 80

Hanno inoltre riportato voti: Sini Carlo (74), Vigone Luciana (34), Can-
tillo Giuseppe (6), Rossi Paolo (4), Rigobello Armando (3), Seidl Horst (1).

REVISORI DEI CONTI per il triennio 1995-97: Proff. Gembillo Giuseppe,
Venditti Pasquale, Ventura Andrea.

ROMA, Presidente S.F.I. Triennio 1995-97.

Il giorno 9 Giugno 1995 il nuovo Consiglio Direttivo ha eletto Presiden-
te della Societa Filosofica Italiana, per il triennio 1995-97 il Prof. Berti Enri-
co, Ordinario di Storia della Filosofia nell’Universita di Padova. Su propo-
sta del neo-Presidente, il Consiglio Direttivo ha poi confermato Segretario
Tesoriere il Prof. Emidio Spinelli, Ordinario di Storia e Filosofia presso il
Liceo Scientifico ‘“B. Croce’’ di Roma. Sono stati nominati vice-presidenti
i Prof. Piero Di Giovanni e Antonio Pieretti; sono stati infine cooptati i Proff.
Remo Bodei, Virgilio Melchiorre € Anna Sgherri.
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RELAZIONE MORALE

Cari Soci,

nella relazione morale, con la quale il Presidente uscente della S.F.I. apre
I’assemblea nazionale dei soci, ¢ tradizione presentare ’attivita e i risultati
del triennio trascorso e le iniziative progettate e avviate. Tuttavia non posso
esimermi, in via preliminare, dal dire qualcosa sulla fisionomia e sulla ragion
d’essere della nostra Societd in un momento particolarmente delicato della
vita del nostro paese e nella visibile crisi culturale che attraversiamo.

La Societa Filosofica Italiana ¢ nata, essenzialmente come una societa
filosofica e solo secondariamente come una societa che raccoglie gli insegnanti
e i cultori di filosofia. Essa, quindi, non ha mai voluto essere principalmente
un’associazione sindacale o parasindacale e neppure un’associazione per di-
battere i problemi istituzionali della scuola, sia secondaria sia universitaria,
in Italia. Al contrario, pur effettivamente partecipe dei problemi degli inse-
gnanti e dell’istituzione scolastica, essa ha sempre voluto conservare in pri-
mo piano la sua fisionomia culturale e scientifica, quella cioé di una Societa
che discute problemi filosofici.

Dobbiamo proseguire lungo questa linea oppure le trasformazioni nei
vari campi del sapere € i grandi mutamenti, non solo socio-politici ma anche
nel campo della produzione e della comunicazione culturale, ci debbono in-
durre a riconsiderare la fisionomia e il ruolo della nostra Societa? E questo
il grande problema che abbiamo di fronte e di cui dobbiamo essere consapevoli.

Non ¢ questa la sede per approfondire nel merito tutti gli aspetti di que-
sto problema, ma una considerazione orientativa mi sembra necessario fare.
Che la scuola secondaria superiore e I’universita vivano un momento critico
e difficile, mi pare non possa essere contestato: si tratta di una crisi che nasce
certamente da ordinamenti antiquati, da programmi invecchiati, da sperimen-
tazioni fini a se stesse e da una frustrazione crescente degli insegnanti. In pit,
vorrei aggiungere, mentre la scuola & restata in sostanza ferma, attorno a lei
la societa mutava profondamente e tumultuosamente, accentuando un certo
suo isolamento.

Altrettanto certo ¢ che la cultura audiovisiva e multimediale si & diffusa
impetuosamente e tende a condizionare e ad uniformare ad un livello basso
(purtroppo!) non solo i nostri consumi e la qualita della nostra vita, ma an-
che i nostri gusti, i modelli e le mode culturali. C’¢ ormai un’enorme pubbli-
cistica al riguardo. Si tratta di un processo, che considero non solo irreversi-
bile e destinato nel futuro prossimo a sviluppi tecnologici oggi difficilmente
immaginabili, ma anche tale che di fronte ad esso non dobbiamo limitarci

7



a sottolinearne gli aspetti negativi e.indulgere cosi ad atteggiamenti pessimi-

stici, ma dobbiamo acquisire anche la consapevolezza che essi possono costi-.

tuire un’occasione da non perdere e che, caso mai, essi offrono una ragione
in piu della funzione e del ruolo possibile di una Societa come la nostra.

Quanto piu la scienza e la tecnologia avanzeranno (e sara comunque un
bene), quanto pitl computers, informatica, telematica e televisione pervade-
ranno gli aspetti della nostra vita individuale e sociale, tanto piu ¢ necessario
che si accrescano quelle risorse di cultura e di spirito critico che ci possono
consentire di non essere ridotti a soggetti soltanto passivi: e che cosa potra
fornire queste risorse se non, in primo luogo, la filosofia e il suo insegna-
-mento nelle scuole? E chi potra cooperare in modo efficace a rendere il tes-
suto sociale e le classi dirigenti consapevoli di questa esigenza se non una So-
cietd come la nostra? Questo oggi a me pare il suo compito principale e dun-
que essa deve accentuare ancora di piu la sua fisionomia di Societa di cultu-
ra, nel rispetto e nella garanzia della piu piena liberta di idee per ciascun so-
cio, € chiamare tutti coloro che hanno a cuore le sorti della filosofia o delle
filosofie a collaborare a questa impresa strategica.

Naturalmente cid sara tanto piu possibile quanto piu gli insegnanti sa-
ranno motivati e gratificati e quanto piu l’istituzione scolastica sara messa
in condizione di essere al passo con i tempi, ma il fine deve essere, almeno
cosi pare a me, quello che ho detto. Cid non pud non comportare un ripensa-
mento sia del ruolo e delle motivazioni della filosofia nella societa contem-
poranea e dei suoi rapporti con gli altri campi del sapere, sia della struttura
associativa della nostra Societa. Si tratta certamente di una riflessione di lun-
go periodo, ma personalmente ne avverto sempre piu l’urgenza.

Nel triennio trascorso abbiamo dedicato il nostro primo convegno an-
nuale (a Treviso, grazie all’entusiasmo di una sezione sorta da poco) al pro-
blema dell’insegnamento della filosofia sia nella scuola secondaria sia nell’u-
niversita. E stato un convegno che ha visto una partecipazione vasta e straor-
dinariamente interessata e i cui contenuti, quando saranno pubblicati gli at-
ti, si mostreranno in tutta la loro serieta e importanza.

Nel secondo convegno annuale (a Roma) abbiamo discusso dei rapporti
tra logica, filosofia e storia della filosofia, in collaborazione con la Societa
Italiana di Logica e di Filosofia delle Scienze (una Societa con cui sara bene
se avremo rapporti di collaborazione scientifica sempre piu stretti e intensi).
Si tratta di un tema che puo fornire motivazioni e prospettive nuove agli in-
segnanti sia nella loro preparazione culturale sia nei contenuti del loro inse-
gnamento.

In questo Congresso, infine, abbiamo affrontato un tema filosofico, quel-
lo del tempo, mettendo a confronto non solo competenze diverse sul piano
della storia della filosofia, ma anche orientamenti teorici diversi e facendoli
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incontrare anche con altre prospettive, come quelle della scienza e quelle del-
I’antropologia. Ne dovremmo ricavare un’indicazione, e cio¢ che la vera in-
terdisciplinarita si realizza quando si individua un campo o un settore di ri-
cerca per il quale sono necessarie competenze diverse € che su quello con-
vergono.

Infine, sempre sulla linea di quanto ho detto, abbiamo in programma
per il prossimo novembre a Roma un convegno nazionale su ‘‘Filosofia ¢ in-
formatica’’, che potra essere una prima occasione per discutere i temi delle
applicazioni informatiche e multimediali nelle discipline filosofiche.

E intorno a queste iniziative nazionali si collocano quelle delle singole
sezioni, di cui il Bollettino della nostra Societa ha dato tempestiva informa-
zione e sempre piu intende farlo.

Preoccupazione costante, inoltre, & stata quella di uscire da un certo iso-
lamento e di gettare le basi per una proficua collaborazione con altre orga-
nizzazioni simili alla nostra e con alcune istituzioni culturali: cito, per fare
solo alcuni esempi, la Societa Italiana di Logica e di Filosofia delle scienze,
la Societa Italiana di Filosofia Analitica, I’Istituto Italiano per gli studi filo-
sofici di Napoli, I’Istituto Croce, I’Enciclopedia Italiana, la Rai, la Societa
Italiana di filosofia del Linguaggio.

Per quanto riguarda, per cosi dire, la nostra vita associativa, il fatto piu
rilevante ¢ stato certamente il riconoscimento della personalita giuridica del-
la nostra Societa: il merito di aver raggiunto questo obbiettivo cui aspirava-
mo.da anni & soprattutto della presidenza precedente la mia, e cioé del prof.
Rigobello, € i suoi frutti spero che diverranno piu visibili negli anni futuri.
La difficolta principale per ottenerla era I’esiguita della nostra consistenza
patrimoniale, ed ¢ anche per questa ragione che abbiamo deciso I’aumento
della quota sociale di iscrizione. Decisione che ha indotto un certo numero
di soci a non rinnovare I’iscrizione, ma che era comunque indispensabile per
la ragione che ho detto ed anche perché una quota di iscrizione decisamente
ridicola, come quella precedente, non aiutava certo a difendere I’immagine
esterna della Societd. Abbiamo fatto il possibile — e ancora di piu si dovra
fare — per incrementare i servizi e i vantaggi a favore dei Soci e per arricchi-
re i nostri programmi e le nostre iniziative.

Per il momento il riconoscimento giuridico non ha comportato vantaggi
sul piano finanziario per la ben nota situazione della finanza pubblica, tutta-
via ci ha aiutato a regolarizzare il contributo del Ministero dei Beni Cultura-
li, che & diventato regolare e annuale. Nello stesso tempo, perd, essa ci ha
imposto tutta una serie di procedure (dalla redazione degli atti interni alle
modalitd di registrazione delle spese) per mettere in regola la nostra Societa.
E stato un lavoro non indifferente, assolto con diligenza e passione dalla Se-
greteria, nella persona del prof. Emidio Spinelli, che qui voglio ringraziare.
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E poiché ho accennato alla Segreteria, credo che tutti dobbiamo essere grati
ad Emidio Spinelli ¢ ai suoi collaboratori (proff. Carla Guetti, Cristina Cun-
solo € Andrea Ventura) per la dedizione e I’entusiasmo con cui si sono dedi-
cati al lavoro redazionale del Bollettino e delle altre nostre pubblicazioni, a
consolidare la nostra organizzazione, a rendere piu stretti i rapporti tra la
Presidenza, il Direttivo Nazionale e le singole Sezioni e pit efficace e produt-
tiva ’'informazione all’interno della Societa.

E naturalmente, giacché siamo ai ringraziamenti, voglio esprimere an-
che la mia gratitudine sincera a tutti i membri del Consiglio Direttivo uscen-
te, per la collaborazione aperta e fattiva e per la solidarieta dimostrata.

Le sezioni della nostra Societa sono 33 e tra il 1992 e il 1995 dobbiamo
registrare la nascita delle nuove Sezioni di Termoli, Foggia, Arezzo e La Spe-
zia; ma di qualche altra sezione (Macerata, Mantova, Sassari ¢ qualche altra)
dobbiamo lamentare la latitanza e I’inattivitd. Come ho gia detto il numero
dei soci ha avuto un calo: nel 1994 esso & sceso a 1.350, per effetto soprattut-
to dell’aumento della quota sociale di iscrizione; ma sono sicuro che lo recu-
pereremo, quando saranno maggiormente visibili i frutti che da esso potran-
no scaturire e grazie al contributo delle singole sedi. Altri dati saranno forni-
ti nella relazione finanziaria che fara il prof. Spinelli.

Abbiamo tenuto regolarmente, a norma di statuto, le sedute del Consi-
glio Direttivo e, nei ricordati convegni di Treviso e di Roma, le previste as-
semblee annuali dei soci. Gli Atti del precedente Congresso sono stati pun-
tualmente pubblicati. I1 Bollettino & uscito regolarmente: ne abbiamo miglio-
rato la veste tipografica, ne abbiamo aumentato le pagine e gli abbiamo dato
una struttura pit definita, cercando di renderlo effettivamente un organo della
Societa, con una parte informativa, con strumenti validi di aggiornamento
culturale, con una sezione fissa dedicata alla didattica della filosofia.

La didattica della filosofia ¢ un tema di grande importanza, su cui la
S.F.I. si € sempre impegnata e anche nello scorso triennio lo abbiamo tenuto
costantemente presente sia per cio che riguarda la Scuola Secondaria (i pro-
grammi Brocca) sia per cio che riguarda ’universita (la progettata riforma
dei piani di studio e dei corsi di laurea e il dottorato di ricerca).

Siamo perfettamente consapevoli della fase particolarmente delicata e
dello stallo legislativo in cui ¢i troviamo: la scuola secondaria superiore ha
vissuto un periodo di riflessioni e di tentativi, ma anche di incertezza e di
riflusso. La sperimentazione, dopo gli entusiasmi iniziali non poteva non co-
noscere momenti di sbandamento: essa puo essere una cosa seria e dare frutti
durevoli solo a condizione che alla sua base ci sia un’ipotesi, un progetto,
da sperimentare e da verificare. Ma di cid ancora non vi & traccia. Discorso
analogo dovrebbe essere fatto anche per I’aggiornamento degli insegnanti,
che, tra I’altro continuano a uscire dall’universita senza che Iuniversita si
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sia mai posta seriamente il problema della loro formazione professionale e
senza che gli I.R.R.S.A.E., o almeno la loro stragrande maggioranza, rie-
scano ad assolvere i loro compiti in modo soddisfacente.

Tuttavia, come ho detto ieri riferendo sull’attivita della Commissione
didattica, I’ultimo triennio non ¢ stato un periodo completamente perduto:
anzi ¢’¢ stato un articolato fiorire di iniziative, di proposte, di seminari, che
testimoniano come la parte migliore della classe insegnante continui ad esse-
re fortemente interessata al tema del rinnovamento didattico e cerchi di fare
quell‘o che pud. Questo interesse ¢ stato indubbiamente stimolato dalle pro-
poste della Commissione Brocca, fatte oggetto di numerose discussioni e che
noi stessi abbiamo discusso nel nostro convegno di Treviso. Di tutto cio ab-
biamo dato conto nei limiti delle possibilita e delle informazioni che ci veni-
vano comunicate nel nostro Bollettino, affinché tutti i soci potessero esserne
informati e stimolati.

L’incertezza della situazione politica e la sostanziale uscita del problema
della scuola dai programmi di partiti € di governi ha un puntuale riscontro
nell’improvvisazione che ha caratterizzato alcune sporadiche iniziative (come
I’abolizione degli esami di riparazione ¢ cid che ne ¢ conseguito) € quanto sta
avvenendo a proposito dell’ammissione ai concorsi. Ma il tema della didattica
della filosofia ha un rilievo che va oltre la scuola secondaria superiore € inve-
ste direttamente anche I’universita: ¢ evidente infatti che dall’universita sono
usciti, escono e usciranno i docenti di filosofia e dunque il tema della loro for-
mazione e preparazione professionale ¢ centrale in tutti gli ordini di scuola.
Questo tema ha tuttavia solo un riconoscimento astratto, perché di fatto la
liberalizzazione dei piani di studio lo elude completamente. Non ripropongo
certo la vecchia distinzione di discipline fondamentali e di discipline facoltati-
ve, ma si potrebbero studiare misure e correttivi che si facciano carico di que-
sto problema che & un problema reale. E sarebbe opportuno che scuola secon-
daria superiore e universita ne discutessero, anche perché all’orizzonte si van-
no profilando le cosiddette lauree abilitanti, che non promettono nulla di buono.

Il tema della preparazione dei futuri insegnanti ¢ infine strettamente le-
gato a quello delle classi di concorso e della normativa che prevede I’ammis-
sione alle classi stesse. A questo proposito, auspico che questa assemblea ap-
provi una mozione, presentata dal Direttivo uscente, a proposito del D.M.
24/11/1994 pubblicato sulla Gazzetta Ufficiale del 20/1/1995.

Nell’universita, inoltre, & in atto una revisione delle tabelle delle disci-
pline di insegnamento, che per gran parte ¢ nominalistico (per esempio I’in-
segnamento di Filosofia della religione st chiamera Filosofia delle religioni,
’insegnamento di Storia della filosofia moderna e contemporanea sara sdop-
piato in un insegnamento di Storia della filosofia moderna e in uno di Storia
della filosofia contemporanea, e via dicendo), ma che tuttavia merita atten-
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zione, cosi come quello della revisione degli statuti. E attenzione dovremo
porre anche ai problemi che nasceranno dall’attuazione dell’autonomia ge-
stionale delle universita e a quelli tutt’ora aperti relativi al dottorato di ricer-
ca, per il quale manca ancora qualsiasi indicazione generale e ciascuna sede
si comporta come meglio crede (intese sono in corso tra la S.F.I. e il coordi-
namento nazionale dei dottorati di ricerca in filosofia).

Infine un ultimo punto: la dimensione europea. I contatti e gli scambi
con le associazioni europee degli insegnanti di filosofia, cui si & particolar-
mente dedicata la collega Vigone, dovranno essere proseguiti e intensificati,
se vorremo arrivare preparati agli appuntamenti che ci attendono.

Lasciatemi concludere con poche osservazioni riguardanti il futuro. Tre
mi pare che siano gli orientamenti che dovremo seguire: rendere pit visibile
e consistente nella vita associativa la presenza e la partecipazione dei colleghi
della Scuola Secondaria Superiore; recuperare soci e adesioni all’interno del-
I'universita, soprattutto tra i colleghi piut giovani; accentuare la fisionomia
europea della nostra Societa, rendendo stabili i rapporti con le associazioni
di insegnanti di filosofia e con analoghe societa europee (allo stato sono par-
ticolarmente buoni i rapporti con la «Allgemeine Gesellschaft fiir Philoso-
phie in Deutschland», il cui presidente prof. Poser ha tenuto una conferenza
da noi per iniziativa della Sezione romana e al cui prossimo congresso siamo
stati ufficialmente invitati). Molto lavoro in questa direzione ¢ stato fatto,
ma occorre proseguirlo e dargli un vero e proprio aspetto istituzionale.

La S.F.I. ¢ una societa con un passato prestigioso. Confido che con ’im-
pegno di tutti i soci e del nuovo Direttivo che eleggeremo in questo congresso
sapremo essere alla sua altezza.

Gabriele Giannantoni
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Eff. 1994
1.480.000
2.800.000
151.835
718.230
79.979.065

9.998.000

10.000.000
3.151.000

51.680.000

0
0
0
0
0
0

4.322.000

2.000

Var

4.320.000

0

1.480.000
2.800.000
0
10.000.000
151.835
151.000
718.230
15.301.065

Var. +

3.000.000
50.543.896
76.086.998

10:000.000

56.000.000

Prev. 1994
79.979.065
25.543.102

69.000.000

L. 54.435.963

RELAZIONE FINANZIARIA
Bilancio anno 1994
L.
L.
L.
L.

Residuo attivo 1994

Residui attivi anni precedenti
Totale disponibilita al 31-12-94

TOTALI

— Quote soci n. 1.400 a L. 40.000 (prev.)

— Quote soci 1994 n. 1.292 a L. 40.000 (eff.)
— Quote soci 1993 n. 74 a L. 20.000 (eff.)
— Quote soci 1995 n. 70 a L. 40.000 (eff.)
— Contributo Beni Culturali 1993 (prev.)

— Contributo Beni Culturali 1993 (eff.)
— Contributo Beni Culturali 1994 (eff.)

— Contributi volontari (eff.)
— Rimberso anticipo spediz. Bollettino (prev.)

— Rimborso anticipo spediz. Bollettino (eff.)

— Interessi ccp 1993

Totale entrate 1994 S.F.1.
Totale uscite 1994 S.F.I.

Entrate
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Bilancio preventivo anno 1995

16

Prev. 1995

Var. + Var —

Prev. 1994

Uscite

20.000.000

2.000.000

0

22.000.000

» 155, 156 per 4.500 copie
» spedizioniere, spese postali)

— Bolettino 154
(tipografia

2.500.000

0

500.000

2.000.000

— Spese segreteria € cancelleria

3.000.000

500.000 0

2.500.000

— Spese postali

500.000
5.000.000

0
0

500.000

5.000.000

— FISP 1995

— Cons. Direttivi e Comm.ne Didattica

20.000.000

0

20.000.000

— Pubbl.ne Atti XXXI Congresso Nazionale

20.000.000

0

20.000.000

0

— Rimborso pubbl.ne Atti XXXII Congr. Nazionale

— Rimborso Redattori

9.000.000

0
0

9.000.000

500.000

500.000

0

— Quota Associazione «Mondolfo»

2.000.000

0

2.000.000

— Vidimazione libri sociali

1.500.000

0

1.500.000

— Spese commercialista

15.000.000

0

15.000.000

0

— Iniziative culturali

77.000.000

24.000.000

45.500.000

55.500.000

TOTALI

RELAZIONE DEL COLLEGIO DEI SINDACI REVISORI
AL BILANCIO PATRIMONIALE S.F.I. 1994

Signori Soci,

il Collegio dei Sindaci Revisori, nell’effettuare la dovuta verifica all’am-
ministrazione della S.F.I., ha constatato la perfetta regolarita contabile delle
registrazioni ¢ la piena rispondenza di queste alle effettive operazioni com-
piute, che sono risultate tutte regolarmente supportate da adeguata documen-
tazione.

Regolari anche i movimenti di cassa e di c.c.p., i cui saldi sono risultati
sempre rispondenti rispettivamente alla consistenza in denaro ed al saldo at-
tivo dello stesso conto corrente postale.

Di ordinaria amministrazione sono da considerarsi le operazioni com-
piute nel corso dell’esercizio finanziario 1994, i cui risultati sono quelli espo-
sti nel bilancio chiuso al 31/12/1994 e nel relativo rendiconto economico, en-
trambi, peraltro, esaminati ed accertati rispondenti alle risultanze della con-
tabilita.

Nelle sue voci essenziali, il bilancio e il relativo rendiconto economico
presentano questi dati complessivi:

ENTRATE 1994 L. 79.979.065
USCITE 1994 L. 54.435.963
ATTIVO ESERCIZIO 1994 L. 25.543.102
RESIDUO ATTIVO 1993 L. 50.543.896
TOTALE ATTIVO 1994 L. 76.086.998

Rilevato che le voci analitiche di bilancio, tutte sostenute da regolari pezze
giustificative, risultano corrispondenti alle operazioni contabili effettuate ai
sensi di legge € che le valutazioni di bilancio sono state fatte con i consueti
criteri prudenziali e sotto 1’osservanza delle norme di legge, il Collegio dei
Revisori, non avendo nulla da eccepire sull’andamento amministrativo della
S.F.L., dopo aver espresso doveroso compiacimento per la corretta ed ocula-
ta gestione finanziaria al suo Segretario pro-tempore nella persona del Pro-
fessor Emidio Spinelli, approva il bilancio consuntivo 1994 cosi come & stato
predisposto e, congiuntamente alla relazione del Consiglio Direttivo, lo pro-
pone, a sua volta, all’approvazione dell’Assemblea del 30/4/1995.

Caserta, 29/4/1995
Il Collegio dei Sindaci Revisori
M.Assunta Del Torre
Pasquale Venditti
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CONVEGNO NAZIONALE S.F.I.
FILOSOFIA & INFORMATICA

Primo incontro italiano sulle applicazioni informatiche e multimediali
nelle discipline filosofiche
Universita di Roma ‘‘La Sapienza’® - Aula Magna
Roma, 23-24 novembre 1995

Programma |
Giovedi, 23 novembre 1995

Mattina

9.30 Apertura del convegno a cura del Presidente della S.F.I.
Prof. Enrico Berti
Prima sessione: gli strumenti telematici
Chairman: Romano Bizzarri (Direttore del CASPUR)
10.00-10.40 Dott. Francesco Proietti (CASPUR)
“‘La rete Internet e gli strumenti NIR (networked information retrieval)”’

10.40-11.20 Dott. Luciano Floridi (Universita di Oxford e Torino)
““Il pensiero attaccato a un filo: strumenti e risorse Internet per la fi-
losofia’’

11.20-11.40. Coffe Break

11.40-12.20 Dott.ssa Anna Camana (RISCO, Risorse Cognitive)
“‘Un Gopher napoletano: il progetto per I’Istituto Italiano per gh Studi
Filosofici”’

12.20-13.00 Workshop

Pomeriggio
Seconda sessione: banche dati e gestione delle informazioni
Chairman: Prof. Franco Pitocco (Universita di Roma ‘‘La Sapienza’’)
15.00-15.40 Dott.ssa Wilma di Palma (Assessorato alla Cultura, Ufficio Affari Scien-
tifici)

“Museo della matematica di Roma: sperimentazione e idee per un
ipermedia”’

15.40-16.20 Dott. Riccardo Ruschi (Dir. ed. di «Informazione Filosofica»)
“‘Attualita filosofica: una ricerca impossibile?
L’edizione elettronica di «Informazione Filosofica»’’

16.20-18.00 Workshop
18

Venerdi, 24 novembre 1995

Mattina
Terza sessione: i testi elettronici

Chairman: Prof. Gabriele Giannantoni (Universita di Roma ‘‘La Sapienza’’)

9.00- 9.40 Prof. Dino Buzzetti (Universita di Bologna)

“‘L’insegnamento della logica a Bologna nel secolo XIV: critica e anali-
si dei testi”’

Presentazione della banca dati dei manoscritti di logica in uso a Bolo-
gna nel trecento.

9.40-10.20 Prof.ssa Marta Fattori (Universita di Cassino)
‘‘Aspetti quantitativi del lessico filosofico dei secoli XVII-XVIII’’
Relazione sul CD-ROM del Lessico Intellettuale Europeo

10.20-10.40 Coffee Break
10.40-11.20 Padre Roberto Busa

‘‘Filosofia sul computer e computer per filosofia”’
Relazione sull’Index Thomisticus

11.20-12.00 Prof. Eugenio Picchi
Relazione sul Philosopher’s Index

12.00-13.00 Workshop

Pomeriggio

Quarta sessione: la didattica elettronica
Chairman: Prof. Roberto Pujia (Terza Universitd di Roma)

15.00-15.40 Dott. Renato Parascandolo (Direttore esecutivo per I’ Enciclopedia Mul-
timediale delle Scienze Filosofiche)
““La diffusione della filosofia con altri media’’

15.40-16.20 Prof. Piero Carelli (Liceo Scient. ‘‘Leonardo da Vinci’> Crema)
‘“‘Socrate ovvero una provocazione a pensare: un manuale interattivo
di storia della filosofia’’

16.20-17.00 Prof. Livio Rossetti (Universita di Perugia)
“‘Fare filosofia con il computer: ipertesti € altri possibili standards’’
Presentazione del software didattico per I’Eutifrone di Platone

17.00-18.30 Tavola rotonda

Prof. Carlo Cellucci, Prof. Daniele Gambarara, Prof. Fulvio Cesare Ma-
nara, Dott. Armando Massarenti
Moderatore: Dott. Luciano Floridi.

19




Riunione del Consiglio Direttivo S.F.I.
Mercoledi 22 novembre, ore 21.00

Comitato organizzativo

Il Convegno ¢ stato organizzato con il patrocinio della Societa Filosofi-
ca Italiana, dell’Istituto per gli Studi Filosofici di Napoli, della casa editrice
PARAVIA; hanno collaborato la rivista «Informazione Filosofica», il Con-
sorzio per le Applicazioni di Supercalcolo per I’Universita e la Ricerca (CA-
SPUR), il Comune di Roma - Assessorato alla Cultura, la Societa Italiana
di Filosofia Analitica (SIFA), la Societa Italiana di Filosofia del Linguaggio
(SLI) e la Societa Italiana di Logica e Filosofia delle Scienze (SILFS).

Invito per comunicazioni e workshop

Organizzato come un colloquio di aggiornamento, il Convegno ha tra
le sue finalitd quella di censire il maggior numero di esperienze italiane ri-
guardanti I’uso dell’informatica nella didattica, nella ricerca e nel campo del-
I’editoria filosofica. Chiunque desideri contribuire all’incontro con una pro-
pria comunicazione puo inviare i testi definitivi dell’intervento (che non do-
vra superare le 10 cartelle standard di 2000 battute), con relativo materiale
informatico, alla Segreteria S.F.I., c/o Carla Guetti, via Lucrino 18, 00199
Roma, entro e non oltre il 30 settembre 1995. Per ulteriori informazioni ri-
volgersi alla Segreteria S.F.1. (Carla Guetti, responsabile per 1’organizzazio-
ne del Convegno) martedi pomeriggio ore 16-19: tel. e fax 06/8604360.

Iscrizioni al Convegno

La quota di partecipazione al Convegno, di L. 20.000 per i Soci S.F.I.
e di L. 30.000 per i non Soci, da diritto a ricevere gratuitamente il volume
degli Atti. Il versamento va effettuato unicamente sul c.c.p. 43445006 inte-
stato a Societa Filosofica Italiana, c/o Gabriele Giannantoni, v. Sanremo,
3 - 00182 Roma. Si puo versare in unica soluzione, specificando sulla causale
del versamento, la quota S.F.I. 1996 (L. 40.000) e la quota di partecipazione
al Convegno (L. 20.000) entro il 15 ottobre 1995.

Esonero

E stato concesso I’esonero dal servizio per il personale ispettivo, diretti-
vo e docente interessato della scuola secondaria di primo e secondo grado
per tutte le province italiane: Direz. Gen. Istruzione Classica, Scientifica e
Magistrale - Div. III - Prot. n. 3302/200 del 19-6-1995.
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INTERNET E IL FUTURO
DELL’ENCICLOPEDIA UMANA:
FRANKENSTEIN O PIGMALIONE? *

LUCIANO FLORIDI

Wolfson College
Universita di Oxford

1. Quel che avremmo potuto immaginare

Nel 1963 Arthur C. Clarke pubblicd un breve racconto dal titolo Dial
F for Frankenstein, in cui immaginava il seguente scenario. II 31 Gennaio
del 1974 P’ultimo satellite per le telecomunicazioni viene posto in orbita, com-
pletando cosi il collegamento globale di tutte le linee telefoniche internazio-
nali. Il giorno dopo, tutti i telefoni del mondo squillano simultaneamente.
Una nuova, orribile mente interplanetaria & emersa dal complesso di tutti i
circuiti del sistema telefonico mondiale. Trent’anni dopo, la comparsa di In-
ternet sulla scena internazionale é di gran lunga meno terrificante. Un’enor-
me popolazione di milioni di individui interagisce mediante il network inter-
nazionale. E la piu acculturata societd umana mai apparsa sulla terra, e co-
me un’unica mente leibniziana, essa non smette mai di pensare.

Internet € un mondo relativamente nuovo, del quale sappiamo ben po-
co. Che cos’¢ Internet esattamente? A che cosa serve? E quali saranno gli
effetti di una cosi radicale trasformazione tecnologica nel modo in cui gestia-
mo il mondo del sapere? Queste sono le tre domande fondamentali che de-
termineranno il futuro dell’enciclopedia umana, intesa come la totalita del
sapere codificato; tre domande cui in questo articolo cercherd di dare una
risposta con un crescente grado di approssimazione.

2. Quel che sappiamo

La domanda meno difficile & proprio la prima. Con il termine ‘‘Inter-
net’’ si fa riferimento al sistema internazionale di comunicazione digitale, emer-
gente dalla combinazione di migliaia di networks, che interagiscono tra lo-

(*) L’articolo ¢ una traduzione, modificata, della relazione presentata su invito dell’U-
NESCO alla prima conferenza internazionale organizzata dal Philosophy Forum, dal titolo
«What we do not know», tenutasi a Parigi nei giorni 14-17 Marzo 1995 a celebrazione del
cinquantenario della nascita dell’organizzazione.
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ro mediante alcuni protocolli comuni. Come entita solamente ‘‘sussistente’’,
la rete Internet ¢ un epifenomeno che non puo essere percepito fisicamente,
o collocato in modo sensato in coordinate spazio-temporali, al di la dell’in-
sieme di reti interagenti che la costituiscono. Non esiste un responsabile ulti-
mo, poiché si tratta di un comune lavoro di collaborazione, in cui ciascun
network ¢ garante solo del proprio funzionamento. Internet nel suo complesso
non ha fine di lucro, ed il suo utilizzo ¢ gratuito nello stesso modo in cui lo
¢ quello di una biblioteca pubblica. Puo essere costoso raggiungerla e rima-
nerci — cioé pagare un canone ad un servizio commerciale che ci permette
di accedere ad Internet attraverso la nostra casella postale elettronica — ma
le risorse intellettuali sono disponibili pubblicamente, in forma gratuita. In-
fine, nessuno controlla il sistema in modo globale, e la struttura stessa di In-
ternet garantisce che nessuno potra controllarla in futuro.

La risposta alla seconda domanda — che cosa si pud fare con Internet
— puo essere data in poche parole se si parla della tipologia di quattro servi-
zi: posta elettronica, liste di discussione, controllo a distanza di altri compu-
ter e trasferimento di files. Ma se vogliamo avere un elenco dettagliato di tut-
to cio che & possibile fare oggi mediante Internet, allora la risposta non puo
che rimanere generica, perché il numero ¢ la varieta dei servizi e delle risorse
disponibili € in costante aumento. Attraverso Internet possiamo scambiare
messaggi privati con un collega, creare un gruppo elettronico di discussione,
pubblicare un giornale elettronico, lanciare un servizio di lettura di gruppo,
accedere a e controllare computer in altri luoghi e quindi acquisire dati di
ogni sorta, da software di pubblico dominio a miliardi di dati bibliografici,
dalle splendide immagini del Louvre o delle collezioni vaticane a migliaia di
testi elettronici (inclusi i principali classici della filosofia), dalle ultime edi-
zioni dell’ Unita e di Cuore a grafici statistici, da pezzi musicali a intere ban-
che dati concernenti un numero enorme di argomenti. In poche parole, ogni
scambio e manipolazione di simboli, immagini e suoni ¢ gia possibile su In-
ternet, o presto lo sara, tanto € vero che in futuro anche la televisione verra
probabilmente ricordata come un episodio della computer age.

3. Quel che non sappiamo

Un cosi straordinario ventaglio di possibilita rende la nostra ultima do-
manda — in che modo Internet influenzera I’evoluzione dell’enciclopedia uma-
na — quasi impossibile. In questo caso ¢ gia difficile anche dare solo una
forma definitiva alla nostra ignoranza, visto che quel che ignoriamo potreb-
be di gran lunga eccedere la nostra immaginazione.

Si puo forse iniziare sottolineando che Internet, in quanto sintesi di nu-
merose tecnologie innovative, promuove la crescita della conoscenza crean-
do al contempo forme di ignoranza senza precedenti. Il processo non & affat-
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to insolito nella storia della tecnologia. Ogniqualvolta appare una trasfor-
mazione radicale nel modo in cui manipoliamo la nostra conoscenza, alcuni
individui sono lasciati indietro, privi di istruzione, mentre la nuova tecnolo-
gia rende coloro che la dominano improvvisamente coscienti di ulteriori spa-
zi intellettuali ancora tutti da esplorare. Quel che rimane straordinario, nel
nostro caso, ¢ ’impressionante scala del fenomeno in questione. Internet non
solo ha ampliato la nostra nozione di analfabetismo e prodotto nuove forme
di isolamento culturale e discriminazione intellettuale ma, intensificando e
ampliando gli effetti della rivoluzione digitale, ha anche trasformato alcune
delle nostre piu radicali concezioni ¢ abitudini. Prendiamo ad esempio la no-
stra idea di testo. L’enorme importanza del nuovo modello di testualita “‘senza
rilegatura’’, rappresentata dagli ipertesti, I’ubiquita virtuale dei documenti,
I’apparizione dei servizi online ¢ delle risorse elettroniche che necessitano di
essere catalogate, sono tutti fattori che hanno trasformato una disciplina co-
me la biblioteconomia in modo assai radicale. La stessa biblioteca potrebbe
sparire, via via che ci muoviamo dal modello di ‘‘deposito e prestito’’, in cui
si accumula la conoscenza memorizzata su carta, al modello di ‘‘consulen-
za’’, che fornisce accesso alle informazioni disponibili sul network; quindi
da una cultura dell’oggetto, orientata verso la produzione di copie multiple
di entita fisiche come libri o CD-ROMs per ogni singolo utente, ad una cul-
tura che apprezza il rapporto tra tempo e informazione, e quindi fornisce servizi
con addebito per periodo di utenza; ed in ultimo, dalla biblioteca come edifi-
cio alla biblioteca come nodo nello spazio virtuale dell’enciclopedia digitale.

Internet ha trasformato i cittadini (citizens) di una moderna societa nei
netizens dematerializzati di una ‘‘cyber-comunitd’’ postmoderna, come certi
hackers amano dire. Il gergo tecnico ¢ forse un po’ stravagante, ma i cam-
biamenti sono quasi tangibili. Nella nuova ‘‘Agora’’ elettronica del villaggio
globale, I’aggettivo ‘‘pubblico’’ ha assunto una scala internazionale, mentre
“‘privato’’ si applica soprattutto alla privacy della posta elettronica. Le no-
stre buone maniere sono valutate sulla base di una ‘netichetta’’ della comu-
nicazione. I diritti civili concernono il modo in cui i dati riguardanti le nostre
persone possono essere creati e registrati in banche dati, e quindi essere con-
sultati e usati attraverso il network, mentre i crimini variano dalla pornogra-
fia elettronica ai virus, dalla riproduzione illegale di software all’intrusione
illecita in, e alla manomissione di sistemi elettronici, dalla violazione delle
leggi sul copyright al plagio elettronico. Lo stesso modo in cui pensiamo po-
trebbe, nel corso degli anni, essere influenzato dallo sviluppo della cultura
del network, visto che il ragionamento relazionale e associativo € oggi dive-
nuto tanto importante quanto 1’analisi lineare ed inferenziale, mentre il pen-
siero visivo ¢ tornato ad essere perlomeno tanto essenziale quanto ’elabora-
zione simbolica. Cosi, via via che la capacita di ricordare grandi quantita di
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fatti viene ad essere sostituita dalla capacita di recuperare informazioni e di-
scernere strutture logiche in grandi masse di dati, la stessa concezione rina-
scimentale di erudizione e mnemotecnica potrebbe finire per fondersi con i
moderni metodi di gestione delle informazioni (information management).

Nel villaggio elettronico implementato dalla rete internazionale, interi
settori come quello delle comunicazioni, della scrittura e dell’editoria, della
pubblicita, del commercio e del risparmio, dell’insegnamento e dell’appren-
dimento, sono stati tutti profondamente toccati. Queste trasformazioni sono
della piu grande importanza, poiché nei prossimi decenni saranno esse a de-
terminare il nostro modo di vivere. Se ora mi accingo a lasciarle da un lato
¢ solo perché, nella seconda parte di questo intervento, desidero esplorare
gli effetti che questa trasformazione epocale potra avere in un campo molto
piu specifico: il sapere umano e la sua storia.

4. La rivoluzione digitale

Per poter capire i nuovi problemi cui il sapere organizzato sta andando
incontro, e le nuove opportunita che saranno presto alla nostra portata, &
essenziale collocare lo sviluppo di Internet nel contesto della storia dell’enci-
clopedia umana, e sintetizzare brevemente i tre principali percorsi seguiti dalla
rivoluzione digitale.

L’enciclopedia umana nel suo insieme & uno spazio intellettuale la cui den-
sitd ed estensione sono costantemente in aumento, sebbene in gradi diversi a
seconda delle epoche e delle culture. La relativa estensione raggiungibile dal

dominio del sapere in ogni particolare momento della storia umana ¢ diretta-« _

mente proporzionale sia alla quantita di informazioni accumulate sino a quel
momento, sia al corrente grado di accessibilitd della memoria del sistema.
All’interno di questo processo, I’invenzione della stampa ¢é stata di soli-
to considerata un momento rivoluzionario, € certamente essa merita di rive-
stire un ruolo centrale nella storia della conoscenza umana, purché la sua im-
portanza non venga confusa. Agli albori dell’epoca moderna, il libro a stam-
pa rappresentd un nuovo mezzo mediante il quale un testo, fissato meccani-
camente su carta, poté finalmente essere riprodotto velocemente e a basso
costo, quindi essere immagazzinato in modo piu sicuro ed essere diffuso in
modo piu ampio. Il suo carattere innovativo consistette percio nella drastica
accellerazione che impresse ai processi di recupero, conservazione e diffusio-
ne del sapere all’interno di una popolazione di lettori sempre piti numerosa.
Ma questo aumento della potenziale disponibilita del sapere ebbe ben pochi
effetti sul reale grado di accessibilita dell’enciclopedia umana, visto che I’ap-
parizione dei libri fu sostanzialmente priva di effetti per quel che riguarda
la velocita del processo di recupero delle informazioni (information retrie-
val) da parte di ciascun individuo. Questo é tanto vero, che quasi immediata-
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mente dopo Guttenberg lo sviluppo di nuovi metodi automatici per la mani-
polazione, la consultazione e il controllo dell’enciclopedia universale diven-
nero prima critici e poi indispensabili. La storia della tecnologia moderna ¢
piena di tentativi volti a riprodurre, al livello dell’automazione dei procedi-
menti di manipolazione delle informazioni, gli stessi sviluppi meccanici gia
raggiunti al livello della loro riproduzione, basti pensare a quanto dice Swift
nei Viaggi di Gulliver. E noto che furono tutti fallimentari. E cid fu dovuto
al fatto che una simile operazione necessitava di un approccio molto piu ra-
dicale della semplice estensione di una soluzione meccanica al problema del-
la gestione semiotica. Essa richiedeva una trasformazione sia nel linguaggio
dell’enciclopedia — la logica binaria — sia della sua natura fisica, ’imple-
mentazione elettronica di tale linguaggio. Solo il passaggio dalla carta stam-
pata ai dati digitali ha reso possibile un nuovo mondo di gestire le informa-
zioni, in grado di fornire un controllo del sistema delle conoscenze molto piu
efficiente. Questo spiega, tra le altre cose, perché I’informatica, quale attesa
risposta all’invenzione della stampa, sia stata molto piu pervasiva di qualsia-
si altra tecnologia del passato. Le societa occidentali vivono di informazioni,
e ovunque ci siano dati da elaborare, dalle applicazioni belliche al mondo
degli affari, dall’elaborazione testi alla contabilita, fino al funzionamento dei
casalinghi, I’informatica ¢ divenuta un elemento di importanza vitale.

5. Tre direzioni

La stampa ha ampliato meccanicamente il nostro spazio intellettuale; il
computer lo ha reso gestibile in modo elettronico. Il necessario processo di
conversione dell’intero dominio del sapere organizzato in un nuovo macro-
cosmo ¢ iniziato negli anni cinquanta. E fin d’allora, esso ha seguito tre fon-
damentali direzioni: estensione, visualizzazione e integrazione. La crescita co-
stante dei generi d’informazione sottoponibili a codifica digitale ha portato
alla costruzione di un dominio che ¢ giunto a includere non solo numeri e
testi, ma anche suoni, immagini e animazione. L’estensione crescente di que-
sto spazio digitale ha presto richiesto forme di accesso di gran lunga pit con-
geniali alla mente che il linguaggio binario. L’invenzione e il miglioramento
sia dei monitor (VDU, visual displays units) che delle interfacce grafiche e
delle applicazioni WIMP (Windows, Icon, Mouse, Pop up Menu) hanno re-
so possibile uno spettacolare ritorno dell’analogico, quale soglia fondamen-
tale a confine tra mente e macrocosmo digitale. Infine, la traduzione di testi
alfanumerici, di immagini e suoni nel semplice linguaggio dei bytes ha reso
possibile una crescente integrazione dei-vari domini del sapere in una sempre
pitl vasta e complessa enciclopedia universale. Il processo si ¢ sviluppato in
due direzioni: I’integrazione qualitativa dei vari tipi di conoscenza digitaliz-
zata attraverso la multimedialita e la realta virtuale; e I’integrazione quanti-
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tativa dei vari domini locali in un sempre piu ampio ambiente di networks,
tf:ndcntf: verso I’'unico, globale macrocosmo multimediale del sapere in ver-
sione' digitale disponibile su Internet.

6. Novita e Problemi

' Qual ¢ il ruolo giocato da Internet in questo vasto panorama? Come ul-
tlma' forma (nel semplice ordine cronologico) adottata dall’organizzazione
del sistema delle conoscenze, il network globale ¢ solo una fase nell’infinito
processo autoregolativo, mediante il quale I’enciclopedia umana si sforza co-
stantemente di rispondere al suo stesso incremento. In quanto diretta conse-
guenza dei tre processi di estensione, visualizzazione e integrazione, Internet
ha reso possibile una gestione del sapere che oggi € piu veloce, pill ampia nel
suo spettro, pill completa nei termini delle tipologie di informazione e pit
facile da esercitare che mai prima d’ora. Infine, come momento del ciclo vi-
trflle .dell’enciclopedia, il network ha gia dato vita ad alcune radicali innova-
zioni e a nuovi fondamentali problemi, alcuni dei quali sono particolarmente
rilevanti per il futuro della ricerca e del sapere organizzato.

7. Quel che potremo fare: I’Ildeometria

Si potrebbero dire molte cose riguardo alle innovazioni apportate da In-
ternet nel campo della produzione e della gestione del sapere. Si pensi, ad
e_sclampio, alla riduzione dei tempi morti intercorrenti tra la produzione e’l’u-
Flhzzaziope di nuove conoscenze; alla libera condivisione e allo scambio di
1nf9rmaz10ni tra ricercatori, docenti e studiosi; o alla possibilita di tenere corsi
a.dlstanza online. Eppure, molte di queste innovazioni sono meno radicali
d3 ‘quar}to possano sembrare a prima vista. Di fatto esse rendono solamente
piu facile quanto in passato era pur sempre fattibile, anche se piu lentamente
€ con qlaggiori difficolta. Ci sono altre novita, tuttavia, che rappresentano
un radicale cambiamento rispetto al passato. Internet ad esempio, sta inde-
b.ol.endo il concetto di specializzazione. L’era del libro, fornendo un contesto
rigidamente strutturato, invitava ad una specializzazione verticale, sopratut-
to nelle discipline umanistiche. L’enciclopedia elettronica, d’altra parte, pro-
muove oggi forme di interdisciplinarietd e multidisciplinarieta orizzontale
che prqbabilmente inizieranno a dare i loro frutti il prossimo decennio. Pil‘;
lo spazio del sapere diviene flessibile, piu il nostro approccio pud divenire
“dlatopl_co”. E difficile limitarsi all’interno della stessa regione intellettuale
qpa{ldo 1 nostri strumenti elettronici ci portano a navigare attraverso i confi-
ni disciplinari, senza alcuna difficolta.
_ Tra queste innovazioni radicali, una delle pit importanti concerne il modo
In cui saremo in grado, sempre piu facilmente, di acquisire nuove conoscen-
ze riguardo alla stessa enciclopedia universale. Consideriamo ancora una volta
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lo spazio intellettuale del sapere enciclopedico. Si possono distinguere tre di-
mensioni diverse. La prima & rappresentata dal comune campo degli insiemi
di dati primari (primary data sets), cid che di solito percepiamo come 1’enci-
clopedia tout court. Questi insiemi di dati rappresentano il genere di infor-
mazioni che possiamo ricevere da una diretta consultazione del saper orga-
nizzato, e sono anche i dati che progettualmente ci si aspetta dall’enciclope-
dia. Dobbiamo ricordare che per dati primari si intende qui dati in ogni for-
ma mono o multimediale, da una fotografia a un testo, da una formula ma-
tematica ad un grafico statistico, da un’intera banca dati ad un pezzo musi-
cale, da un manoscritto ad una collezione di dipinti, ad un film. La seconda
dimensione & rappresentata dai ‘‘metadati’> (metadata), ovvero indicazioni
di secondo grado, relative alla natura degli insiemi di dati costituenti la pri-
ma dimensione. I metadati ci forniscono informazioni sulle restrizioni relati-
ve al copyright, per esempio, sulla collocazione dei nostri dati primari in una
biblioteca o in un dominio virtuale, sulla qualita delle informazioni provvi-
ste, sul genere di medium utilizzato e cosi via. Il lettore potra immaginare
i ““metadati’’ come delle schede di un catalogo di biblioteca. La terza dimen-
sione & rappresentata dai ‘‘dati derivati’’ (derivative data), che possono esse-
re estratti dagli insiemi di dati primari, quando questi ultimi sono utilizzati
come fonte di analisi quantitative e comparative. Nell’epoca del libro a stampa,
i dati primari venivano raccolti e organizzati in strutture che erano necessa-
riamente rigide e inalterabili. I principi ordinativi non solo creavano il domi-
nio, ma stabilivano di fatto anche il pii 0 meno limitato ventaglio di doman-
de primarie che potessero essere sensatamente formulate. L’informatica ha
trasformato tutto cid. Oggi € possibile interrogare il dominio digitale € mo-
dellarlo sulla base di principi ogni volta diversi e autonomi rispetto a quelli
grazie ai quali i dati primari sono inizialmente raccolti € organizzati. La strut-
tura del nostro particolare insieme di dati digitali pud essere modificata a se-
conda delle nostre necessita, € ampie quantita di dati primari possono ora
fornire risposte a domande ‘‘secondarie’’ per le quali ’originaria struttura
sarebbe stata del tutto inadeguata. I nuovi modelli, emergenti dall’applica-
zione delle ricerche quantitative e comparative, possono risultare significati-
vi ed interessanti per ragioni completamente estranee all’iniziale principio or-
dinativo. L’ideometria & lo studio morfologico di queste strutture significati-
ve, ottenute da collezioni di dati primari come banche dati, corpora testuali,
archivi multimediali, usati come fonti estensionali, mentre i dati derivati, cio¢
la terza dimensione dell’enciclopedia, rappresentano ’esito di queste analisi
ideometriche. :
In quanto metodo multidisciplinare, 'ideometria ¢ divenuta popolare sin
dagli anni sessanta. Discipline come la lessicografia, la stilometria, la proso-
pografia, I’analisi delle citazioni, gli studi bibliometrici, ’econometria, la storia
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quantitativa hanno tutte utilizzato forme di analisi quantitativa al fine di stu-
diare i loro argomenti. Durante la seconda eta dell’informatica, tuttavia, gli
studiosi potevano svolgere analisi ideometriche solo in scala assai limitata e
a costo di sforzi enormi. Il problema non era tanto che le discipline umanisti-
che. non fossero sufficientemente ““scientifiche’’ da rendere possibile I’appli-
cazioni di strumentazioni informatiche, quanto che I’informatica non era an-
cora all’altezza di soddisfare i bisogni molto specifici e sofisticati delle pri-
me. La trasformazione radicale, comportata dalla terza eta dell’informatica
e fialla d.iffusione di Internet, consiste nel fatto che oggi I’approccio ideome-
trico é_ divenuto un’opzione alla portata di qualsiasi studioso. I dati primari
nfecess1t.ano di ““metadati’’ per essere trattabili, percid & ovvio che la seconda
dlr.nensmne dell’enciclopedia non possa essere mai del tutto separata dalla
prima. Ma i dati derivati non sono cosi direttamente collegati agli altri né
a.ltrettanto disponibili, e la terza dimensione emerge solo quando grandi quan-
tita d’informazioni primarie sono raccolte in forma digitale, rese facilmente
accessibili all’utente, e possono essere rapidamente interrogate, e quindi ri-
strutturate, attraverso strumenti elettronici. Oggi tutte queste condizioni so-
no sempre pilt adeguatamente soddisfatte dallo sviluppo di Internet.

Il giorno in cui saranno disponibili strumenti informatici per lo studio
del!e strutture visive e acustiche che siano semplici, efficaci ed economici I’a-
nalisi ideometrica potra essere estesa all’intero dominio dell’enciclopedia’uni-
versa!e. Al momento, I’ideometria ha gia reso esplicito il fatto che la funzio-
ne de} te§ti fiigitali non deve essere confusa con quella dei testi cartacei, seb-
bt?ne 1 primi mantengano alcune caratteristiche fondamentali proprie di que-
sti ultimi, e perciod possano essere utilizzati come loro surrogati. Non si con-
verF?no testi a stampa in banche dati elettroniche al fine di leggerli meglio
0 piu comodamente. Per questo scopo il libro & e rimarra insuperato. Al con-
trarlc?, le grandi collezioni di testi elettronici e fonti multimediali rappresen-
tano il laboratorio dell’analisi ideometrica. Raccogliamo e digitalizziamo grandi
corpora di testi in modo da essere in grado di utilizzarli per analisi compara-
tlye ¢ quantitative di strutture percepibili solo a livello macroscopico, e rag-
glungere cosi ulteriori forme di conoscenza del dominio del sapere. Si tratta
d¥ un.approccio che diverra sempre piu diffuso in futuro, sia perché il domi-
nio digitale si ampliera costantemente, sia in relazione al fatto che il valore
1de9metrico dei ‘“‘documenti’’ che formano una certa porzione dello spazio
§nc1clopedico ¢ dato dal prodotto, e non dalla semplice somma, del valore
ideometrico di ciascun documento.

8. Quello che dobbiamo risolvere
Sara ora il caso di affrontare i nuovi problemi che il sopraggiungere di
Internet ha gia causato o presto causera. Ho Pimpressione che ci siano perlo-
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meno dieci questioni aperte, che nei prossimi anni richiederanno tutta la no-
stra attenzione. Spero il lettore mi perdonera se le elencherd una dopo 1’al-
tra, commentandole brevemente, in quello che mi sembra sia il loro ordine
di importanza crescente.

1) La discriminazione digitale

Siamo gia entrati in una fase della storia dell’enciclopedia in cui le in-
formazioni in forma digitale vengono preferite a quelle su carta per questio-
ni legate alla loro facile disponibilita e gestibilita, non per ragioni di qualita.
Via via che il processo di trasformazione dell’analogico in digitale progredi-
ra, il problema diverra sempre meno serio.

2) La scomparsa dei grandi compilatori

Aumentando la quantita di dati forniti al pubblico, Internet soddisfa in
gran parte la sempre piu crescente domanda di informazioni. Nel corso di questo
processo, il valore d’uso delle informazioni ¢ cresciuto costantemente, in mo-
do parallelo alla complessita del sistema. Il loro valore di scambio, tuttavia,
ha subito una radicale modifica. La disponibilita dei dati ha sottoposto alcuni
prodotti intellettuali come le compilazioni, le collezioni d’immagini, i volumi
bibliografici e cosi via ad una notevole svalutazione, visto che il loro alto valo-
re di scambio era dettato soprattutto dal corrispondente alto grado di inacces-
sibilita che affliggeva il mondo delle informazioni nell’era del libro. Oggi sem-
pre piu dati, che una volta dovevano essere scoperti e collezionati con grande
dispendio di tempo ed energie, sono gratuitamente disponibili su Internet. Il
risultato & che gli utenti guardano sempre piu al valore aggiunto, offerto dal
lavoro svolto su informazioni base o anche su fonti elettroniche. In questo senso
(e solo in questo senso), I’epoca dei grandi collezionisti di dati ¢ terminata.
I dati non viaggiano piu attraverso il mezzo cartaceo, ma sono (spesso gratui-
tamente) disponibili mediante i canali digitali di Internet.

3) La comparsa dello studioso computerizzato

Fino ad oggi, la comunita scientifica ha riconosciuto solo raramente, €
premiato con grande lentezza, nuove forme di attivita accademica, come mo-
derare una lista di discussione, mantenere aggiornata una bibliografia onli-
ne, oppure pubblicare una rivista in formato elettronico. C’¢ da augurarsi
che la situazione possa cambiare al piu presto. Quanto prima queste attivita
saranno riconosciute e apprezzate, tanto piu facile sara per ciascuno dedica-
re piu tempo e sforzi all’enciclopedia digitale, tanto pit velocemente quest’ul-
tima si evolvera, forzando ulteriori riconoscimenti a favore di coloro che la-
vorano alla sua creazione e cosi via, fin quando sara raggiunto un completo
equilibrio tra lavoro e compenso.
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4) Conoscer.iza immagazzinata > conoscenza accessibile

' Lo squilibrio fondamentale ¢ proprio di ogni fase dell’enciclopedia che
mter.COfre tra la straordinaria ampiezza del sapere codificato ed il pur sem-
pre 1111}1tato quantitativo di conoscenze accessibili da parte di un individuo
In ogni momento determinato, riappare anche nel macrocosmo rappresenta:
tc? da Ipternet a causa del fatto che le tecnologie responsabili per il processo
d.1 gestione continuano ad essere di gran lunga meno efficienti delle tecnolo-
gie resl_aonsabili per ’accumulazione del sapere. La quantita di informazioni
potenmalmente disponibili su Internet ¢ aumentata al di 13 di ogni controllo
fnent.re' la tecnologia mediante la quale il network ci permette di recuperaré
i dati si & e.voluta molto piu lentamente. I risultato & che oggi siamo ancora
una_volt.a‘lncapaci di sfruttare pienamente I’enciclopedia digitale. L’infor-
matlf:a s1 ¢ sviluppata negli anni cinquanta come una risposta all’e.splosione
del §1stfema‘ delle conoscenze, originata dall’epoca della stampa. Dopo pochi
anni, s1 puo 0ggi osservare che essa ha sconfitto se stessa, estendendo I’enci-
c!opedla oltre il proprio controllo totale. La sfida dei prossimi anni consiste-
ra nel tentativo di arginare il divario che separa la quantita delle informazio-
ni dalla vel'ocité del loro accesso, prima che esso diventi del tutto incolmabi-
le. Proge-ttl come la Information Superhighway negli Stati Uniti. o SuperJA-
NET (’Jomt Academic NETwork) in Gran Bretagna sono importailti non tanto
perqhe rappresentano un’impossibile risposta finale ai problemi sollevati dalla
ge.stlone flel sapere, quanto perché essi restaurano ancora una volta un mi-
glior egullibrio tra reale estensione del sapere e potenziale accesso all’enci-
clf)ped{a. Dobbiamo ricordare infatti che il divario tra i due fattori non po-
Eira mai ;sse,:re d-el tuttc_> ricomposto, poiché si tratta di una caratteristica en-
¢ lcl)ie;ae scila egec;cigngf universale. Saremo sempre un passo indietro rispetto

5) Conoscenza accessibile > conoscenza gestibile

Questo ¢ il problema dell’intasamento da troppe informazioni o dell’in-
fo_glut, come lo ha definito la rivista « BYTE» (saturazione di informazione)
R'lguarda il grado in cui le informazioni ottenibili (retrievable) sono anche.
plenamepte gestibili e sfruttabili. Se si compara alla nostra epoca, qualsiasi
altro periodo storico ¢ stato caratterizzato da una carenza di dati. ’Questo ha
compor.tatf) in passato una certa attitudine ‘‘vorace’’ nei confronti delle in-
formazioni. Oggi siamo di fronte al problema opposto. Rischiamo infatti di
essere sopraffatti da un’enorme quantita di dati, a volte anche assai inutili
o rl'dondanti. Il vecchio principio euristico «melius abundare quam deficere»
¢ dlv&.an.uto controindicativo. Una qualche forma di censura critica ¢ divenuta
conc!mon.e necessaria affinché la mente sia in grado di sopravvivere in un
ambiente intellettuale in cui la totale esposizione all’enciclopedia umana ri-
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sulta insostenibile. Platone e Cartesio pensavano che la conoscenza potesse
essere comparata al nutrimento della nostra mente. Sfruttando la stessa me-
tafora, direi che oggi, per la prima volta nella storia del pensiero, ¢ divenuto
necessario imparare a seguire una dieta. Senza una nuova cultura della sele-
zione, e strumenti che ci permettano di filtrare e raffinare le informazioni
di cui abbiamo bisogno, Internet si trasformera in un labirinto in cui i ricer-
catori eviteranno di entrare, oppure finira}lno col perdersi. Per evitare en-
trambi gli estremi, c’€ da sperare che la cura esercitata oggi nell’evitare il dan-
neggiamento dell’integrit delle conoscenze o la perdita di informazioni nel
corso del processo di “‘input’> — cioé durante il processo di conversione del
sapere in un macrocosmo digitale — sia presto affiancata da una altrettanto
importante attenzione rivolta al processo di “‘output’’, ovvero alla definizio-
ne di metodi efficienti ed economici attraverso i quali si possano selezionare
e recuperare tutte e solo le informazioni di cui abbiamo bisogno.

6) Il parricidio digitale

Alcune biblioteche americane hanno distrutto le schede cartacee dei lo-
ro cataloghi, una volta che questi sono stati trasformati in OPAC (Online
Public Access Catalogue). Si tratta di un fenomeno assai preoccupante. Che
cosa sarebbe accaduto se durante il Rinascimento tutti i manoscritti di un au-
tore fossero stati distrutti a seguito di una «editio princeps»? E necessario
conservare le fonti di informazione anche dopo la loro digitalizzazione, al
fine di preservare la memoria del passato in tutte le sue forme. Lo sviluppo
dell’enciclopedia digitale non deve rappresentare un parricidio cartaceo.

7) Nessuna epifania cartacea
La nostra cultura non solo si sta preoccupando della trasformazione del

sapere da cartaceo a digitale, ma al contempo ha iniziato a produrre infor-
mazioni solo in forma elettronica. Siccome in futuro molto del sapere sara
prodotto esclusivamente in versione digitale, e sara inutile attenderne I’epi-
fania cartacea, diventera sempre piul necessario garantire un accesso al ma-
crocosmo dell’enciclopedia online in modo universale, e al maggior numero
possibile di individui, se si vorra evitare ’emergere di una nuova élite tecno-

logica.

8) Il nuovo linguaggio dell’enciclopedia

L’informatica ¢ il nuovo linguaggio del sapere, percio elementi di infor-
matica dovranno entrare a far parte dell’alfabetizzazione di ogni essere uma-
no, se si-vorra che il diritto all’informazione, ¢ quello di liberta di parola,
possano aspirare ad essere veramente universali.
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9) Spazio intellettuale o ambiente inquinato?

Internet ¢ uno spazio aperto, dove ciascuno puo offrire le proprie infor-
mazioni liberamente, percio il sapere potrebbe facilmente essere corrotto, o
perdersi in un mare di spazzatura digitale. Nell’era della stampa, la relazione
tra scrittore e lettore & chiara, in quanto mediata da un certo numero di filtri
culturali, sociali ed economici. Il sistema pud non piacere, ma sappiamo che
funziona. Dopotutto questi filtri forniscono una qualche forma di garanzia
sul prodotto. Su Internet, quando la distinzione & affatto tracciabile, la rela-
zione tra produttore e consumatore di informazioni & comunque diretta, per-
cio nulla protegge quest’ultimo da eventuali forme di frode. Certamente il
libero scambio di informazioni sul network va difeso. E sono convinto che
ogni produttore di dati debba essere completamente libero di poter rendere
questi ultimi disponibili gratuitamente su Internet, a sua completa discrezio-
ne. Ma ritengo anche che ogni utente debba potersi premunire contro ogni
forma di sapere corrotto o incompleto, facendo uso di servizi di mediazione.
A meno che istituzioni accademiche e culturali non decideranno di fornire
qualche forma di controllo di qualitd, potremmo non essere pitl in grado di
distinguere tra lo spazio intellettuale del sapere e un ambiente inquinato da
spazzatura e rifiuti digitali.

10) Decentralizzazione vs. frammentazione

Questo ¢ probabilmente il problema piu importante della nostra agenda.
Convertendo I’enciclopedia in uno spazio elettronico, stiamo correndo il se-
rio rischio di trasformare il nuovo corpo delle conoscenze in un mostro di-
sarticolato, piuttosto che in un sistema efficiente e flessibile. Nel passato non
sono stati fatti sforzi sufficienti per prevedere come il sapere umano sarebbe
stato influenzato dalla rivoluzione binaria che ha coinvolto la gestione delle
informazioni, e quindi per promuovere le misure pit opportune al fine di ri-
solvere i problemi legati alle nuove domande intellettuali. La conseguenza
¢ stata che Internet si & sviluppata in modo assai caotico, anche se dinamico,
e oggi soffre purtroppo di un’infelice mancanza di organizzazione globale,
di uniformita e di una strategia complessiva. Stiamo affidando sempre pid
ampie regioni dell’enciclopedia al network internazionale, mentre lasciamo
Internet in uno stato di totale anarchia. Sforzi di coordinamento sono lascia-
ti a iniziative occasionali di lodevoli individui o anche ad importanti organiz-
zazioni volontarie, ma tutto cio & insufficiente a garantire che in pochi de-
cenni il sapere non venga a perdersi in un labirinto di milioni di depositi vir-
tuali, ed energie e fondi siano magari sprecati in progetti le cui finalita si so-
vrappongono. Internet ¢ stata descritta come una biblioteca dove non ¢’¢ un
catalogo, i libri sugli scaffali cambiano posto continuamente, e migliaia di
nuovi volumi vengono depositati all’entrata ad ogni ora del giorno. La sua
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positiva peculiarita, quella di decentralizzare completamente la struttura del
sapere codificato, finira per sfociare in una forma neo-medievale di fram-
mentazione della conoscenza, se il network non verra accuratamente struttu-
rato e controllato costantemente. Frammentazione che a sua volta terminera
di fatto in una perdita di informazioni. Gia ora non ¢& piu possibile affidarsi
esclusivamente alla flessibilita e velocita degli strumenti di consultazione (stru-
menti NIR, Networked Information Retrieval) a nostra disposizione per con-
sultare I’intero macrocosmo del sapere, e raccogliere le informazioni di cui
abbiamo bisogno in tempi ragionevolmente brevi. Se progetti globali di pia-
nificazione saranno trascurati o rimandati, e i relativi impegni finanziari ver-
ranno ritardati, corriamo il rischio di rendere le informazioni digitali presen-
ti su Internet tanto disponibili quanto un ago nel pagliaio. In passato 1’in-
venzione del computer € stata paragonata all’invenzione della stampa. Ho
sostenuto in precedenza che il parallelismo & piuttosto fuorviante, perlome-
no in un senso: I’apparizione del libro a stampa appartiene al processo di con-
solidamento e ampliamento del nostro spazio intellettuale, mentre il caratte-
re rivoluzionario dell’informatica ¢ risieduto nel render possibile un nuovo
modo di navigare attraverso questo spazio. Ma c¢’¢ un altro senso in cui sarei
incline ad accettare una sostanziale affinita tra i due fenomeni. Nello stesso
modo in cui I’invenzione della stampa ha portato alla costituzione delle bi-
blioteche nazionali per il deposito di copie legali dei libri stampati sul territo-
rio, e quindi al coordinamento e all’organizzazione della produzione del sa-
pere, cosi Internet ha bisogno di una info-struttura di centri che, attraverso
i loro sforzi coordinati, possano soddisfare le seguenti cinque esigenze:

1) garantire I’affidabilita, la stabilita e I’integrita del’enciclopedia digitale;

2) provvedere un accesso costante al macrocosmo digitale, garantendo
cosi il diritto universale all’informazione;

3) fornire una mappa dell’universo del sapere presente su Internet, € man-
tenerla continuamente aggiornata;

4) espandere il numero e la qualita delle risorse primarie, secondarie e
derivate, soprattutto nei casi in cui esse non possano essere di alcun interesse

per gli operatori commerciali;

5) appoggiare e migliorare i metodi e gli strumenti attraverso i quali ’en-
ciclopedia umana viene convertita in un dominio digitale, e quindi le infor-
mazioni online sono immagazzinate, rese accessibili, recuperate ¢ manipolate.

Spero che quanto ho suggerito fin qui non venga frainteso. Non intendo
certo appoggiare la creazione di un organo internazionale per la gestione di
Internet, una specie di Big Brother, né ho alcun desiderio di vedere una qual-
che istituzione conquistare il controllo della nostra nuova frontiera elettroni-
ca. Simili progetti sarebbero contrari alla storia, ai diritti fondamentali della
liberta di comunicazione, di pensiero e di informazione, e per fortuna risul-
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terebbero anche impossibili da realizzare. Viceversa, credo fermamente nella
completa liberta e nella creativa anarchia di Internet. Quello che ho cercato
di suggerire & che Internet & paragonabile ad una nuova nazione, con una
popolazione di diversi milioni di cittadini, costantemente in crescita, € che
in quanto tale essa potra forse fare a meno di una polizia stradale, ma dovra
presto munirsi di una struttura che funga da Biblioteca Nazionale Virtuale.
Solo quest’ultima potra essere tanto dinamica quanto il mondo delle infor-
mazioni, monitorare gli sviluppi dell’enciclopedia in tempo reale, ¢ quindi
essere in grado di avanzare nel terzo millennio avendo pieno controllo delle
sue potenzialitad. C’¢ da sperare, percio, che istituzioni come ’'UNESCO pos-
sano presto trarre il massimo beneficio dalle nuove tecnologie disponibili, €
promuovere e coordinare un simile servizio internazionale, che rimane essen-
ziale al fine di rendere possibile un servizio di gestione del sapere su scala
mondiale veramente efficiente. Dobbiamo ricordare che oggi stiamo dando
al corpo delle conoscenze umane una nuova vita elettronica, costruendo cosi
la nuova eredita culturale per il prossimo millennio. A seconda di come riu-
sciremo ad affrontare la sfida, le future generazioni ci considereranno novel-
li Pigmalioni o Frankenstein incoscienti.

Nota bibliografica

Per chi voglia conoscere meglio il mondo dell’informatica, ci sono numerosissi-
mi testi introduttivi. Si puo iniziare con Carlo Batini, Le basi dell’informatica - Con-
cetti e metodi per usare bene i calcolatori, Roma 1994. E certamente un testo datato,
ma & ben fatto, e pensato per un lettore senza alcuna competenza, che voglia spende-
re poco (fa parte della collana ‘“Libri di base’’). Chi desideri qualcosa di piu recente
e approfondito, ma sempre di carattere introduttivo, pud vedere I'ultima edizione
del libro di Angelo Gallippi, Introduzione all’informatica, Milano 1993. Un testo
piu avanzato & quello di Piero Demichelis e Elio Piccolo, Introduzione all’informati-
ca, Milano 1994. Di taglio culturale ¢ la guida scritta da Franco Filippazzi e Giulio
Occhini, Il Computer - Capire e applicare I’informatica, pubblicata da Il Sole 24 Ore,
Milano 1991, sec. ed. Il testo & un po’ vecchio ma molto interessante. Purtroppo
la mancanza di un indice analitico la rende inutile come strumento di consultazione.
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Sull’uso dei testi elettronici si pud consultare il volume di padre Roberto Busa,
Fondamenti di informatica linguistica, Milano 1987, oppure quello di Maurizio La-
na, L’uso del computer nell’analisi dei testi, Milano 1994. Il primo ¢ scritto da uno
dei padri della lessicografia computerizzata e non & per il lettore alle prime armi;
il secondo fornisce una visione aggiornata del tema, piu introduttiva. Un breve testo
sulle banche dati, assai chiaro, ¢ quello di R. Spugnoli, Le basi di dati, Roma 1987,
sempre nella collana “‘Libri di base”’.

11 settore dei libri introduttivi alla realta virtuale e Internet ¢ investito da un ma-
re di cartaccia, che spesso fornisce meno informazioni di quante non potreste otte-
nerne consultando Internet stessa. Nel primo caso, suggerirei di leggere la traduzio-
ne italiana, a cura di Valerio Saggini, del volume di Howard Rheingold, La realta
virtuale, Bologna 1993, (ed. orig. ing. 1991). E un testo scorrevole e ben documenta-
to, il cui unico difetto ¢ quello di essere ogni tanto forse un po’ prolisso. A causa
della velocita di sviluppo della rete internazionale e dei suoi servizi, qualsiasi cosa
scritta su Internet ¢ datata ancor prima di raggiungere la libreria. Il consiglio & di
comprare un libro introduttivo di poco costo, e quindi cercare di pescare i files inte-
ressanti attraverso la rete stessa. Una buona scelta potrebbe essere Ed Kroll, Inter-
net, Milano 1994, (ed. orig. ing. 1994), un testo che fin dalla prima edizione & stato
una sorta di bibbia del surfista internet. C’¢ poi il testo di Andrea Aparo, Il libro
delle reti, Roma 1995, un buon libro, dal linguaggio accattivante e dal costo molto
contenuto, i cui unici difetti sono quello di fornire informazioni non sempre aggior-
nate (la parte sulla filosofia ¢ quasi inesistente), e di aver lasciato le appendici, dove
ottenete gli indirizzi da contattare, in inglese, cosi come sono state scaricate a Inter-
net, senza ulteriore cura editoriale. Ci sono poi Paolo Attivissimo, Internet per tutti,
Milano 1994, che purtroppo fornisce poche informazioni sulle reali risorse disponi-
bili; e Paul Gilster, Navigare con Internet, Milano 1994, un bel lavoro, ma troppo
caro, nonostante il floppy disk in omaggio.

Tra i vari libri concernenti la rivoluzione informatica, quello di Herbert A. Si-
mon, Le scienze dell’artificiale, Bologna 1988, (ed. orig. ingl. 1969) e quello di Da-
vid J. Bolter, L’uomo di Turing - la cultura occidentale nell’eta del computer, Par-
ma 1985, (ed. orig. ing. 1984) rimangono tra i pitl interessanti. Sulle questioni episte-
mologiche sollevate dalla rivoluzione informatica si veda la recente traduzione del
libro di Timos Vamos, Epistemologia del Computer, ed. it. a cura di Franco Filip-
pazzi, Milano 1993, (ed. orig. ing. 1991). Non & un testo elementare, ma la sua ric-
chezza ripaga lo sforzo intellettuale.
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DERRIDA LETTORE DI FREUD

GESUALDO GALVANO

“Aderente’’ della S.1.S.E.P.
(Sezione Italiana della Scuola
Europea di Psicoanalisi)

1) Introduzione

In base a che cosa e su quale terreno ¢ possibile confrontare le sorti della
psicoanalisi freudiana con la costruzione concettuale operata da Jaques Der-
rida nel complesso della sua speculazione filosofica?

La lettura derridiana di Freud si articola, implicitamente ed esplicitamente,
attraverso tre piani o livelli (se cosi li possiamo chiamare) che caratterizzano
la riflessione del filosofo francese stesso. Il primo di questi coglie Derrida
in prima persona come ‘‘soggetto-lettore’’ dei testi (libri) ! dei filosofi e degli
psicoanalisti. Il secondo piano interessa la “‘resa dei conti’’ che Derrida fa
come ““filosofo’” con la “‘Filosofia’ e la ‘‘Psicoanalisi’’. Infine, I’ultimo piano
¢ quello in cui Derrida, in terza persona, va ‘‘compreso’’ come scrittore dal
momento che, egli stesso ¢ consapevole di non poter non agire simultanea-
mente che all’interno e all’esterno (fort/da) di quella stessa “‘storia della me-
tafisica’’, cui, originariamente, appartiene assieme alla psicoanalisi ed a par-
tire dalla quale viene espressa la necessita di ““leggere in modo nuovo’’ sia
i filosofi che la psicoanalisi. E nostra intenzione non separare questi tre pia-
ni, ma seguirne gli ‘‘stili’’ attraverso cui Derrida legge la psicoanalisi freu-
diana sullo sfondo tematico della «questione temporale della Cosa nella Sto-
ria della metafisica occidentale, quale metafisica del rapporto ontologico (ana-
logia) tra potenza ed atto». E necessario infatti ricondurre questi tre livelli
di approccio a Freud contemporaneamente all’impossibilita di separare e al-
la necessita di distinguere la ““lettura di un testo’’ dalla ““scrittura del testo’’,
secondo quel movimento decostruttivo in atto nella metafisica occidentale de-
nunciato da Derrida stesso. Tutto cid ci permettera di comprendere attraver-
so quali presupposti Derrida arrivi a giustificare un ‘‘superamento’’ della me-
tafisica stessa e la possibilita di una ‘‘nuova’’ rilettura della psicoanalisi. Per-
tanto, il movimento oscillatorio di dentro-fuori del testo e del libro, registra-
to da Derrida nella metafisica della Cosa, della presenza ontologica, del phar-
makon e del concetto, risultera alla fine non solo conforme ai tre livelli di
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lettura da lui adottati, ma sara esso stesso la giustificazione della speculazio-
ne di Derrida: come lettore, che rilegge il libro di Freud attraverso una
grammato-logia del testo psicoanalitico 2, come filosofo, che decostruisce la
psicoanalisi all’interno della storia del pensiero occidentale e, come scrittore,
che rivitalizza, attraverso la sua scrittura, il potere semico di quelle tracce,
proprie dell’avventura filosofica della metafisica, disseminate * all’interno della
stessa psicoanalisi freudiana.

2) Derrida legge in modo nuovo Freud?

Leggere in modo nuovo Freud non significa per Derrida ri-scrivere di
nuovo * o rinterpretare definitivamente la teoria freudiana di fronte agli esiti
della metafisica della ‘‘Cosa’’, della presenza, del logos, del concetto, della
coscienza soggettiva oppure del sapere scientifico contemporaneo secondo una
nuova prospettiva, ma leggere appunto ulteriormente Freud attraverso quel-
la scrittura (geroglifica) ° del testo (non-libro) che va al di 1a del soggetto-
autore (Freud) del libro ¢. Ovvero, bisogna, secondo Derrida, lasciar parlare
la scrittura freudiana, per far violenza al linguaggio della parola (voce viva) 7,
della presenza (to on) e del logos e per mostrare quella presente contraddi-
zione (decisione irrisolvibile, senza soluzione, senza sintesi finale) inscritta
nella metafisica della ‘“Cosa stessa’’ ¢, che la tradizione logo-fono-centrica
ha sempre cercato di recuperare, salvare °. Non si tratta allora per Derrida
di assolvere o condannare la psicoanalisi freudiana nel panorama del sapere
contemporaneo, né di risolverne i problemi, le contraddizioni, bensi di:

1) ““decostruire’’ *° il testo-libro di Freud per far affiorare le antinomie
concettuali, le indecisioni logiche e le opposizioni categoriali, che caratteriz-
zano le gerarchie di valori della metafisica, e inoltre, per far emergere quel
movimento (come «gioco della Dif-ferenza» '') tenuto in vita dalla psicoa-
nalisi stessa e che caratterizza il pensiero della Cosa (G. Vattimo, 1980 pp.
151-171; F. Laruelle, 1976, pp. 21-45; J. Derrida, 1992, pp. 51-61);

-2) ““disseminare’’, partendo dalla scrittura di Freud (soggetto che scri-
ve), appunto i semi (segno, semen, sperma) del discorso (logos) della Metafi-
sica della presenza: «Il singolo soggetto — commenta Petrosino — produce
quindi una scrittura, ma solo abbandonandola, spargendola ma anche per-
dendola, inviandola certo (perché arrivi a destinazione) ma anche smarren-
dola, seminandola (perché dia frutto) ma solo disseminandola: la dissemina-
zione ¢ il concetto stesso di scrittura» (S. Petrosino, p. 29. in: J. Derrida,
1989b). Si tratta in questo secondo caso, per Derrida, di rintracciare nello
stile di Freud quel medesimo movimento di scrittura testuale (non libro), che
caratterizza gli stili di scrittura della tradizione filosofica da Socrate in poi
e che manifesta non solo I’“‘appartenenza impura’’ del segno (scrittura, sup-
plemento, rappresentazione, artificio, fantasma, simulacro) ad una origine
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di senso (forma o Jlogos originari), ma anche, simultaneamente, I’«assenza
di purezza» presente in ogni ipotetica struttura concettuale (forma) a priori
(E. Levinas, 1979, pp. 202-203). Derrida cosi facendo, vuole rivalutare que-
sta ambiguita contenuta nell’importanza malefica-benefica del segno-scritto
(pharmakon) rispetto al concetto (J. Derrida, 1972, pp. 181 ss.); la ‘‘parola
scritta’’, € quel virus a-logico che insidia la presenza dell’on (essente-presente).
La conclusione di cio non ¢ altro che la conferma dell’*‘impotenza’’, della
“mancanza’’ (intesa come mancare, venir meno allo scopo) e dell’*‘assen-
za’’ ' di un concetto ultimo, di un fondamento, di un significato e di un ‘‘padre
del logos”’ legittimi e insostituibili (C. Norris, 1985, pp. 219-228; E. Levinas,
1979, pp. 196-200).

3) Freud e la «Farmacia di Platone» '*

Infatti, da Socrate a Freud e oltre, la storia della metafisica & una Far-
macea "¢, che ha come riferimento la doppia natura di un supplemento d’ori-
gine (o del logos): ovvero di un supplemento o pharmakon benefico e malefi-
co, i cui effetti sono stati descritti e controllati con il ragionamento da Plato-
ne, Hegel, Husserl o Freud, ma che tuttavia sono ineliminabili da esso in quan-
to condizione del discorso, della parola, della memoria viva e del ragiona-
mento '°. Anzi il supplemento farmacologico ¢ la Possibilita del pensiero stesso
che fa la Dif-ferenza ossia che mette in moto quella storia della scrittura in
cui ¢ inscritta la storia della metafisica '¢. E Derrida si serve di questo sup-
plemento (segno, gesto, rappresentazione, sogno, sintomo) non solo per portar
fuori (leggere) la natura di questa storia, ma soprattutto per metterla in mo-
vimento. Mettendosi appunto sul bordo (margine) '? della storia del phar-
makon, Derrida lascia che questa natura parli da sé nel testo di Freud, de-
nunciando I’impossibilia di uscire dall’Ellissi parola-scrittura, forma-materia,
coscienza-inconscio (J. Derrida, 1972, pp. 181-202).

Derrida riprende la lettura e la scrittura filosofica e psicoanalitica da cid
che appunto ¢ stato spesso sottovalutato, considerato accessorio o completa-
mente ignorato, ossia dalla scrittura del segno ovvero dalla sua iletica '*, per
riproporre una lettura che non cada piu nella metafisica del referente ultimo
concettuale (logos) o della presenza '°. Aprire il discorso filosofico e la ri-
flessione psicoanalitica alla Potenza della scrittura e del segno significa ri-
mettere in discussione costantemente — o meglio ‘“lasciare in sospeso’> — I’atto
conclusivo di una presenza a sé stante (come forma) senza decidere per qual-
che definitiva e sostanziale conclusione tematica, concettuale o teorica (C.
Norris, 1984, pp. 42-48). Pertanto, Derrida lettore, filosofo e scrittore leg-
gendo Freud nel contesto della metafisica attua questo duplice pretesto di de-
costruzione (smascherare e lasciar parlare la natura) del pensiero della presenza-
assenza *° e del pharmakon e, contemporaneamente, di rivalutazione (come
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disseminazione) della scrittura attraverso la doppia potenza del pharmakon
in opera nella stessa psicoanalisi, dentro e fuori il testo di Freud ?'. Leggere
Freud significa osservare la crisi del pensiero della forma, della presenza e
della coscienza mentre & all’opera, ma nello stesso tempo significa trovare
nella scrittura della psicoanalisi, a prescindere da Freud stesso, la scena di
una scrittura di segni «non tanto — sostiene Petrosino — nel senso di una
tematizzazione della scrittura, (...) quanto piuttosto nel senso di una pratica
di pensiero che cerca di interrogarsi sulla scrittura, (...) all’interno di un’e-
sperienza della scrittura e del segno» (J. Derrida, 1989a, p. 41). Questa sto-
ria del pharmakon-supplemento Derrida la coglie in Freud non solo nella let-
tura storico-filosofica della psicoanalisi, ma all’interno del testo freudiano
e nella teoria sessuale 22: il pharmakon = scrittura dell’inconscio; il pharma-
kon = spiegazione topico-dinamica dell’inconscio; il pharmakon = nevrosi,
sogno, atteggiamento non-naturale sostitutivo, censura, rimozione, sposta-
mento di significato.

4) Freud e la logica dell’irrazionale

Per Derrida, allora, si puo parlare in Freud di coscienza-parola-inconscio
soprattutto partendo da una decostruzione della scrittura psicoanalitica at-
traverso una grammatologia (e questa non € una critica!)  del testo freudia-
no, il quale esprime nella sua interezza la decisione insolubile, rappresentata
dai trattini di demarcazione tra le parole parola-coscienza-inconscio, che pon-
gono appunto il discorso di Freud e il discorso derridiano sul margine della
dicibilita e dell’intellegibilita (S. Petrosino, 1983, pp. 58 e 129-152).

Cogliere il senso di questa linea di spaziatura tra coscienza-parola-
inconscio, significa leggere Freud a partire dal concetto di gramma e di scrit-
tura di tracce, ove: 1) per «gramma» Derrida ha proposto di designare que-
sta «tessitura di scarti e di ritardi» (o dif-ferenza) contenuti nelle parole e
nei testi (libri), mentre 2) per «traccia» va intesa I’origine assoluta del senso
in generale. Cid equivale a dire che non ¢’¢ origine assoluta del senso in gene-
rale. «La traccia ¢ la dif-ferenza che apre I’apparire e la significazione» 2.
La grammatologia diventa allora né epistemologia né storiografia, ma storia
della scrittura che sorge sulla storia del gramma, ossia ‘‘scienza’’ del supple-
mento (segno) restituito alla sua naturale iletica e forza ripetitiva (J. Derri-
da, 1971, pp. 359-376). Una grammatologia consente di mostrare come la
radice della psicoanalisi ¢ una sottrazione di origine (senso, /ogos, forma, pre-
senza attuale del segno) 2°. Sistemi di scrittura come quello di Freud vanno
quindi riletti in ‘““nuovo modo’’ tenendo conto delle spaziature e degli inter-
valli o tracce che li costituiscono (F. Laruelle, 1976.). E partendo dal dentro
della tematizzazione della follia, dell’inconscio e dell’irrazionale nella psicoa-
nalisi, che ’uso dei segni di scrittura compiuto da Freud ci rimanda, auto-
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maticamente, al di 1a (fuori) della teoria stessa, ossia all’interno di quel con-
testo «giuridico» 2¢ pit ampio della Metafisica, che sta sotto la giurisdizione
dell’essere, della presenza e del concetto. La psicoanalisi, rintracciata da Der-
rida contemporaneamente al di qua e al di I3 del margine (limite) storico del-
la metafisica occidentale e teorico del testo di Freud, riproporrebbe, senza
risolvere, la demarcazione-congiunzione tra ‘‘razionale-irrazionale’’ come una
«differenza antinomica incolmabile» (F. Laruelle, 1976, pp. 126-135); que-
st’ultima dal canto suo permetterebbe di tradurre infatti la crisi insanabile,
contenuta nella relazione ragione-parola-follia, come crisi interna al logo (fal-
lo)-fono-centrismo (J. Derrida, 1994, p. 100 ss; 1978, p. 107 ss; P.A. Rovat-
ti, 1987, pp. 38-56). La psicoanalisi infatti, dentro e fuori i limiti testuali del-
la teoria sessuale dell’inconscio di Freud, incontrerebbe infatti, secondo Der-
rida, la metafisica dell’Essere, del Logos e della Verita in quella stessa e co-
mune regione chora *’, in cui tutte le relazioni analogiche contraddittorie e
antinomiche del pensiero occidentale trovano il loro «non-luogo originario,
ovvero dove non trovano attuazione» (F. Laruelle, 1976, p. 207 ss.). La psi-
coanalisi, per Derrida, non farebbe allora che conservare e presentare intatta
I’opposizione ragione-follia ** all’intemo di quella chora dove appunto non
trovano luogo ?°, compimento, effettivita, completamento o corrispondenza
determinata le opposisizioni tra ragione e non-ragione, finito e infinito, sog-
gettivita e oggettivita, piacere e morte, oblio e memoria, parola scritta e pa-
rola viva, reale e simulacro, teorico e pre-teorico *°.

5) Freud e la duplice *' scrittura del supplemento farmacologico

La supplementarieta 3* & ’operazione della dif-ferenza che interessa il
concetto di significazione e che esprime la Possibilita del discorso freudiano
e dell’oggetto della psicoanalisi (J. Derrida, 1972, pp. 232-237). La decostru-
zione del logocentrismo, attuata dalla psicoanalisi, rinvia alla decostruzione
della metafisica (G. Vattimo, 1980 e D. Wood, 1986). Come tale, cid che rende
accessibile 1a lettura del testo freudiano all’interno di una decostruzione fono-
logo-centrica **, ¢ la decostruzione di quest’ultima nel momento in cui € al-
’opera secondo il movimento di temporalizzazione che caratterizza la scrit-
tura in genere e quindi quella psicoanalitica.

Da un lato (a) la psicoanalisi, come scrittura originaria, espropriando
il soggetto di una presenza di senso compiuto e della forza attuale del segno
o della voce, lo pone, nello stesso tempo, di fronte all’inconsistenza (differi-
mento o ritardo) della parola-supplemento (sostituto) e alla sua supposta ef-
ficacia in quanto pharmakon-rimedio (o strumento); in questo modo, sepa-
rando il soggetto dalla (sua) scrittura, la psicoanalisi decostruisce il duplice
(perché parla ma sospende il detto) potere semico della parola veri-dica, pro-
pria della tradizione metafisica della cura, della guarigione, della salvezza o
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della redenzione (F. Laruelle, 1976, pp. 261-285). Dall’altro latro lato (b) ¢
la stessa teoria di Freud, nel «suo» stile di scrittura meta-forica e nella «sua»
ambigua natura farmaco-logica di rappresentazione ** (ossia di teoria-
Jarmakon, che, rappresentando, apre/ritardando ogni presentificazione di sen-
so ultimo), a inscenare, sullo sfondo di una comprensione della cosa e della
presenza, la krisis originaria del pensiero metafisico del segno-referente, del
gesto, della teoria o dell’interpretazione finalizzati alla spiegazione o al dis-
piegamento di una verita nascosta e presupposta, quale condizione indispen-
sabile alla riflessione e al sapere.

a) Il pharmakon e la crisi del soggetto

_ I tre aspetti del concetto di pharmakon, gia sopra citati rignardo alla me-
tafisica come storia del pharmakon-supplemento (F armacea), sono investiti
dal concetto di temporalizzazione della traccia ** di dif-ferenza e da esso de-
terminati come temporali.

- Tutto cio significa allora che in Freud la soggettivita, come presenza piena,
viene ad essere ricondotta ad un concetto di temporalizzazione-spazializzazione
(\ielle tracce inconsce mnestiche (J. Derrida, 1992 pp. 81-97). La soggettivita
¢ caratterizzata da un’apertura del presente fuori di sé. Il soggetto & sub-jectus
a questa spaziatura temporale incolmabile di senso (gratificazione) ¢, o archi-
scena del segno, della traccia mnestica, della rappresentazione, ossia & SOg-
getto a quel movimento di ri-presentazione differita del segno (supplemento
farmacologico) come rinvio, come “‘essere per...”’ ( cioé come: ritardo, rin-
vio del piacere o sostituzione oggettuale) senza alcuna possibile riduzione ad
un senso compiuto o ad un atto risolutivo, che soddisfi il piacere, che colmi
un vuoto di parola o I’assenza di gratificazione *’. Il soggetto in Freud come
pr-esente-vivente, che esperisce attraverso la parola-segno di... (o oggetto so-
stitutivo del piacere, rimedio ad una mancanza) il suo essere, scopre di non
essere pit padrone di sé e del linguaggio in un sistema di trascrizioni, di ri-
mand'i supplementari, ove la presenza di una assenza di meta o di riferimen-
to ultimo nella parola-gesto si determina come moto circolare di ripetizione
e.cancellazione di riferimenti, di senso, di presenza cosciente della parola,
d_l piepezza di contenuti (J. Derrida, 1987, pp. 147-157) **, insomma di rag-
glungimento completo ed effettivo della soddisfazione del desiderio. In que-
sto mancare il centro-/ogos-origine della parola *°, cosi come nel venir meno
della gratificazione del desiderio sessuale, trova fondamento il concetto stes-
so di inconscio (J. Derrida, 1990 € 1978, p. 22 ss.). Le tracce inconsce, conte-
nute nel segno, nelle rappresentazioni di parola od oniriche o nell’atto man-
cato o sostitutivo, segnano il rapporto della coscienza con il suo fuori o altro
da sé, perché esprimono quell’apertura interna verso 1’esteriorita del non-
proprio del soggetto, esperita attraverso ’improprieta della parola, I’impurita
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del segno o I’inconsistenza del gesto, ossia attraverso I’inefficacia del phar-
makon (sogno, atto compulsivo, ripetizione coatta, sublimazione dell’ogget-
to) (L. Finas, 1973, pp. 154-159). Il supplemento come scrittura-rappresen-
tazione-segno-gesto involontario € un “‘farmaco pericoloso’’, che, supplen-
do ad una mancanza di senso o pienezza di espressione o parola o ad una
gratificazione reale non avvenuta, di fatto ritarda o rinvia di continuo I’ef-
fettivita del senso, ossia non coglie, la presenza della coscienza né soddisfa
realmente il desiderio o la comprensione di sé¢ e dell’altro *°. La dif-ferenza
si instaura allora come movimento interno di scrittura di tracce e di supple-
menti di senso o di gratificazioni secondo una ripetizione senza origine, man-
tenendo e capitalizzando la pienezza di senso in una reale vuotezza originaria
di significato cosciente e di azione e provocando una non-coincidenza tra
espressione e contenuto, tra soggettivita e oggetivita, tra conscio e inconscio,
secondo un rapporto differito all’infinito tra utilita e dispendio energetico
di forze, di significati, di azioni (F. Laruelle, 1976; P. de Man, 1971, pp.
103-141).

In questo modo, per Derrida, si consuma un’economia di morte *' del
segno, della parola e dell’oggetto del desiderio intesi come farmaci, che Freud
pone al di 1a del principio di piacere e di realta, come coazione a ripetere,
caratterizata dalla riserva ripetitiva del gesto e dal dispendio economici senza
gratificazione. Il piacere, infatti, mantiene e prolunga la dispersione origina-
ria senza compimento, senza arrivare a saturazione definitiva. In questa eco-
nomia mortale, la rappresentazione ¢ quel supplemento che non raggiunge
I’oggetto reale, cosi come la parola perde valore simbolico, presenza del si-
gnificato e dell’oggetto. Il desiderio attraverso il pharmakon supplementare

* perde costantemente il suo oggetto per ritrovarlo e sostituirlo nuovamente

(J. Derrida, 1971, pp. 260-266). Con il supplemento si pone quella relazione
economica di scarti, di ritardi tra contenuti consci e inconsci. Pertanto, il te-
sto cosciente non € una trascrizione del testo inconscio, perché non c’¢ un
testo presente altrove rispetto alla coscienza. In questo modo, la temporaliz-
zazione del senso, come gioco di scarti e di apertura e chiusura di senso, se-
gna in Freud, non solo la possibilta di una descrizione del sistema psichico
come macchina da scrivere *2, ma giustifica la rappresentazione topica del-
I’inconscio freudiano secondo quella mancanza o incompletezza che caratte-
rizza P’uso della parola e della rappresentazione metapsicologica della psiche.

b) Il pharmakon e la metafora ** freudiana

Pertanto, un’economia della scrittura inconscia, colta attraverso il mo-
vimento decostruttivo della Dif-ferenza (inteso come «scarto di significazio-
ne spazio-temporale» nella corrispondenza «parola-cosa» **) apre ad una par-
ticolare lettura-riscrittura del sistema psichico e della metafora metapsicolo-
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gica freudiana. Concepito I'inconscio come scrittura € non come linguaggio
(J. Derrida, 1975, pp. 72-108), Derrida vede nel discorso freudiano piu che
una banalizzazione metaforica della struttura psichica e pit che una semplice
rappre:sentazione teorica determinata a stabilire le cause dell’agire umano (M.
Eerrarls, 1990, pp. 173-190). La meta-foricita dell’inconscio, in opera nella

-rapr.)resentazione” metapsicologica e ‘‘topica’’ della psiche attraverso lo ““stile
di scrittura’’ del ““testo’” psicoanalitico, consiste nell’ambivalente natura (utile
3 Qannosa!) del pharmakon concettuale, il quale nell’atto di proporre una
spiegazione teorica ‘fallo-logo-centrica’’ della psiche, non fa che perimetra-
re al Suo stesso interno una chora, ossia uno spazio vuoto nello spazio della
scrittura (un enclave), un ritardo ritenzionale di senso rispetto al segno, un
rr}ancamento di significato, da cui ha “‘origine”’ la scrittura psicoanalitica della
dif-ferenza. Secondo Derrida, Freud fa del lavoro del sogno «una scrittura
geroglifica e non un linguaggio», ossia egli fa di quella topica inconscio-
p_reconscio-conscio una spaziatura temporale, una scena della scrittura, os-
sla una economia temporale della scrittura di tracce, di segni racchiusi nel-
P’ambito della sua speculazione teorica. Per cui, per Derrida, la differenza
della spaziatura nella topica freudiana rappresenta non solo il non percepibi-
le, il limite, il non detto, il non presente nella relazione conscio-inconscio
ma la piega, il margine del discorso freudiano (come discorso metafisico del:
la presenza) la traccia, la fenditura o spaziatura inscritta nella teoria-
supplemento che descrive appunto nella sua astrattezza teorica I’'impotenza
stessa della rappresentazione concettuale e quella di ogni discorso metafisico
(S. Petrosino, 1983, p. 153 ss.).

Le} scrittura metaforica della metapsicologia rivela proprio questo gioco
d.ella dif-ferenza temporale ** dello scarto di significato rispetto alla cosa, del
rlt.ardo della parola-annotazione (pharmakon) rispetto alla presenza della; co-
smepza, dello stare al posto di... della spiegazione teorica difronte al mondo.
stm, la metafora consiste nella presenza di una spazializzazione temporale
interna alla logica del discorso freudiano, che ricalca le sorti e la natura della
Meta-fisica del logos, del concetto, della forma e della teoria esplicativa. La
me?a—fora freudiana dell’inconscio, proprio nel suo uso (pharmakon) espli-
c.atlvo, non puo che rivelare il suo difetto. Ossia, la metafora non puo che
rlp.re.sentare quel differimento che la teoria metapsicologica (figlia della me-
tafisica) contiene nella rappresentazione e nella spiegazione concettuale. mo-
strando quella traccia, quella spaziatura, quel manco e quel ritardo incélma-
bi!i fiifronte a cio di cui ci parla o ci informa (ossia il suo oggetto, il suo do-
minio spfeculativo e il suo apparato concettuale). La metaforicita dei concetti
freudlam, come quella della topica, € espressa, nella relazione conscio-
lpconscio, da quel differimento supplementare (meta-) del segno e della teo-
ria *°. Tale supplementarieta della scrittura e della rappresentazione topica,
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colta nella spaziatura tra conscio e inconscio, eccede e va oltre (-meta) I’'uso

puramente rappresentativo-farmacologico della teoria (J. Derrida, 1972, p.

308 ss.), ossia essa esprime solo I’apertura di uno spazio vuoto nella scrittura
teorica e la vacuita (come vuotezza e come vagare a vuoto, disperdersi) della
parola significante (J. Derrida, 1980, pp. 341-358; F. Wahl, 1971, p. 469 ss.).

Lo psichico come macchina da scrivere non traduce materiale o significati
da un luogo all’altro *’, da una profondita a una superficie topica. La meta-
fora teorica della macchina mette in evidenza proprio questo gioco della dif-
ferenza temporale dello scarto di significato (F. Wahl, 1971). Quindi, la spa-
zializzazione temporale della traccia, interna alla parola scritta e alla rappre-
sentazione teorico-concettuale dell’inconscio, mette in scena ’assenza di ri-
ferimento esterno della meta-foricita, secondo quel differimento di scrittura
tra significato e significante (G. Dalmasso, 1972, pp. 161-168); ossia, il dif-
ferimento stesso si colloca nella frattura della parola o eccedenza del segno
del discorso teorico della meta-psicologia (L. Finas, 1973, pp. 190-202). Rap-
presentazione della macchina da scrivere, rappresentazione metaforica dello
psichico, rappresentazione della scena della scrittura inconscia in Freud sono
collegati da uno stesso destino: la storia della scrittura o Dif-ferenza. La de-
costruzione del fono-logo-centrismo metafisico € in atto nella psicoanalisi,
in quanto presenta, nella storia stessa del pensiero occidentale, questo gioco
di scritture fatto di supplementi (farmaci) di senso. La rappresentazione teo-
rica e di parola, in quanto supplementare, sostituisce, eccede, oltrepassa il
senso stesso spogliandolo della sua presenza e rigidita concettuale, mostran-
do non solo ’assenza e la mancanza di unicita del significante ma la sua im-
puritd semantica (G. Dalmasso, 1972, pp. 169-174).

«Freud — sostiene Derrida — ci ha anche lui fatto la scena della scrittu-
ra. Qui & necessario pensare questa scena non piu in termini di psicologia in-
dividuale o collettiva (...). Bisogna pensarla (la psicoanalisi) nella scena del
mondo, come storia di quella scena. Il discorso di Freud ¢€ preso in essa. Dun-
que Freud ci fa la scena della scrittura (...) e ha permesso che la scena si du-
plicasse, si ripetesse e si denunciasse da sé nella scena... sostituendo ostinata-
mente le tracce alle tracce e le macchine alle macchine» (J. Derrida, 1971,

p. 295).

Conclusione: Derrida, Freud e il superamento della metafisica

Per rispondere alla domanda iniziale «in base a che cosa € su quale ter-
reno» & possibile confrontare la filosofia di Derrida con la psicoanalisi di Freud,
vediamo di ricapitolare qui i punti principali dell’esposizione. Allora:

«Déconstruction.

... est (...) la traduction interprétative opérée par J. Derrida des termes
Destruktion et Abbau employés par Heidegger dans Sein und Zeit pour si-
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gnifier ’entreprise de -destruction de I’histoire de I’ontologie-» (dall’Enci-
clopedie Philosophique Universelle: Les Notions Philosophiques, dictionai-
re vol. 1: p. 557).

Cid significa che Derrida leggendo Freud sullo sfondo del problema del-
la Metafisica dell’Essere, riprende, direttamente e indirettamente, a dialoga-
re con Heidegger. Tuttavia, leggere Derrida filosofo-lettore-scrittore di Freud
di fronte a questo ‘‘convitato di marmo”’, significa cogliere Derrida stesso
in opera all’interno e all’esterno del gioco (decostruzione) della metafisica
della scrittura, che il filosofo francese vede *‘inscenato’’ da Heidegger stesso.
In questo modo, nella lettura derridiana di Freud, non solo salta di netto la
possibilita di ogni interrogazione (o interpretazione!) sul che cosa & psicoa-
nalisi, ma il testo psicoanalitico viene recuperato decostruendo internamente
la stessa Possibilita di una ermeneutica come pre-comprensione ontologica
originaria. La decostruzione allora, superando a pié¢ pari ogni gerarchia di
valori antitetici (vero/falso, presenza/assenza, disvelamento/ coprimento, af-
fermazione/negazione) va oltre la metafisica, cioé smaschera e denuda la me-
tafisica al suo interno, proprio nel punto in cui (epocke) & stata determinata
e fissata ogni decisione nella storia della metafisica tra potenza e atto, tra
for.ma e materia, tra anima e corpo, tra vita e morte, tra origine e fine, tra
scrittura e parola, tra significato e significante, tra coscienza e inconscio. Mo-
strando alla metafisica il suo stesso ‘‘duplice volto”’ attraverso la Farmacia
di Platone, I’analogia aristotelica dell’atto e della potenza, la Fenomenolo-
gia dello Spirito di Hegel, la fenomenologia husserliana, la teoria dell’incon-
scig di Freud e I’ontologia della presenza-assenza della Verita (Aletheia) di
Heidegger, Derrida rilegge, all’intemo della metafisica, una ‘‘economia della
scrittura e del segno’’, per cui un’energetica del segno e della scrittura viene
recuperata nell’atto stesso in cui ¢ la potenza decostruttiva del significante
a segnare la krisis del logos, dell’Essere e della Presenza. Derrida allora, di-
fropte alla tradizione platonica dell’eidos o alla differenza ontologica heideg-
geriana, “si colloca” sul bordo o margine della filosofia e del pensiero {d.
Derrida, 1985, pp. 76-176). Come lettore-scrittore di Freud egli guarda attra-
verso I’“‘imene’’, la fenditura della metafisica della cosa, ossia non dentro
le cose, dentro i libri, bensi attraverso, oltre i libri di psicoanalisi, di filosofia
oi te'sti letterari, che gia contengono in sé, nella loro effettivivita una fendi-
tura imenea, una impurita originaria di segni e che raccontano la storia cripto-
gr.afica di un gioco d’assenza-presenza della parola, della Verita, della co-
scienza. Allora, Derrida-lettore, supera la metafisica, trascrivendo, decostruen-
do e disseminando quella Potenza della scrittura e del segno che scredita, nel-
Patto stesso, una presenza, che negandosi si presentifica abolendo ogni ulti-
ma (sostanziale) conclusione. Derrida scrittore attua (mette in atto), attra-
verso il gesto della scrittura, una disseminazione che smonta la sceneggiatura
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di una storia della Verita gia scritta da Platone, Aristotele, Hegel, Husserl,
Nietzsche, Freud, Artaud, Heidegger o Levinas. In questo modo, Derrida ri-
tra-scrive, mediante la lettura, quel gioco mortale condotto dalla metafisica
stessa attraverso la materialita del segno scritto. Ovvero, a partire da questi
autori, questa rivalutazione del segno Derrida la compie, mostrando come,
al suo interno, la metafisica del Jogos abbia da sempre allevato una traccia
semantica cancellabile, una spaziatura ripetibile di segno, un vuoto di scrit-
tura, un manque di contenuto. Allora, non solo il segno scritto, il gramma,
I’iscrizione hanno sentenziato, ‘‘senza eseguire definitivamente!’’ 1a pena ca-
pitale della forma pura assoluta (eidos), della parola parlata, della voce della
coscienza e del concetto, ma questi ultimi (la forma, ’eidos, la coscienza)
a loro volta, non possono che esercitare la loro forza, la loro signoria e il
loro potere se non attraverso il riconoscimento di questo loro condiziona-
mento materiale. Questa circolarita incompiuta, tra potenza ¢ atto, presente
nella psicoanalisi stessa, «& pil che la fine di una storia della metafisica» del-
I’essente, della forma, del logos originario, sentenziata da Heidegger; essa
¢, per Derrida, ’espressione di un esser possibile (come archi-scrittura!), che
culmina nella sospensione (Aufhebung) eternamente incolmabile di ogni an-
tinomia, arrestata e indecidibile. Per cui, cio che si attualizza in una scrittura
di tracce come veritad, memoria presente, coscienza o concetto viene ad essere
sostituito e rinviato come mancato dalla potenzialita (materialita) del segno,
cancellabile e ripetibile, nella sua opera decostruttrice di supplemento, di rap-
presentazione, fantasma. Ironicamente, la forma della ‘‘cosa’’ trova per Der-
rida il suo essere possibile, come attualita del Jogos, in cio che sentenzia la
sua morte, ossia nella sua negazione operata al suo interno dalla potenza,
dalla materia, dal segno, dalla scrittura, dal geroglifico, dall’impuro signifi-
cante; in breve da quel supplemento artificiale (pharmakon) che sottrae sem-
pre la parola al suo concetto, il significante alla sua forma, la voce al feno-
meno, il seme al suo significato. L’atto allora ¢ atto di potenza, il quale legit-
tima al suo interno una potenza che gli si contrappone e, allo stesso tempo,
ne preannuncia la sorte (la morte!). Cosi, per Derrida, compito di una deco-
struzione & leggere questo movimento temporale, con cui la potenza non di-
viene espressione determinata di un essere in atto compiuto o in compimen-
to, bensi & potenza d’atto, in quanto riceve da cid che ¢ atto o in atto la sua
potenzialitad micidiale d’«essere altrimenti che» potenza di un atto: il legame
indissolubile tra potenza ed atto & segnato dalla prolificita e fertilita della po-
tenza di ripetizione del segno e di dispersione del senso che esorbita (supera-
eliminando) P’atto conclusivo stesso. .
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NOTE

' Il testo va distinto dal libro: il testo (scrittura senza referente ultimo o logico, rappre-
sentazione senza rappresentato, scritto senza autore-soggetto, tessitura fatta di spazi vuoti,
di assenza di senso, di tracce signiche ripetibili, di rimandi di segni in segni, scrittura impura,
imitazione dell’imitazione), il libro (opera intitolata, voce viva della coscienza, parola signifi-
cata, mimesis del logos); tuttavia se non c’¢ “‘un fuori-testo’’, ¢’& un fuori del libro, questa
extra-testualita dell’opera & la messa in opera di un gioco di apertura e chiusura semantica
““trascendentale’’ in atto “‘dentro e fuori’’ del libro stesso: la scrittura & scrittura di una assen-
za originaria di un senso ultimo del libro, & espressione della ripetizione della assenza di una
presenza cosale pura immediatamente reperibile all’interno del libro, & estraneita, alterita, non-
detto, impurita della parola rispetto al contenuto del libro stesso (di J. Derrida: 1989a, pp.
9-30; 1971, pp. 82-97; 1989b, pp. 47-99; 1982, p. 21 ss.).

* «La grammatologia — sostiene Wahl — tende a debordarle (le scienze positive) nel gio-
co della differenza; ad aprire nell’apparente opacita dei loro (le scienze) dati di fatto, lo spa-
ziamento, la deviazione, la temporalizzazione, ad affrontare nella loro verita una non-presenza»
(F. Wahl, 1971, p. 481).

* «Disseminare: spargere qua e 1a... sparpagliare in pil parti... (con) connotazione nega-
tiva, in rapporto alla perdita di energia, di efficacia, di impotenza, conseguente al venir meno
dell’unita... (ma anche) Disseminare... disperdere in direzioni opposte... Fare esperienza del
linguaggio in quanto scrittura significa quindi fare esperienza di una divisione e di un abban-
dono... Nella scrittura si documenta che I’esperienza del linguaggio & I’esperienza di una divi-
sione, di una separazione, di una frattura insanabile, & P’esperienza di un abbandono ad una
deriva essenziale: la scrittura & il documento di questo abbandono» (S. Petrosino, in J. Derri-
da, 1986, pp. 10, 26, 29).

* Cfr. M. Ferraris, 1984, pp. 34-67 ¢ 1990, pp. 107-113.

* Cfr. J. Derrida, 1978, pp. 75-106; J. Derrida, 1971, pp. 277-286.

¢ Cfr. D. Hoy in Q. Skinner 1985, pp. 44-64.

7 Cir. J. Derrida, 1971, pp. 19-38 ¢ 1984; inoltre cfr. M. Ferraris, 1990, pp. 15-49.

® Si tratta per Derrida di smascherare o decostruire il senso stesso della Cosa della meta-
fisica per mostrarne il volto vuoto, senza immagine, forma, eidos; cfr. J. Derrida, 1982, p.
47 ss.: «La Cosa... si manifesta come Morte, e la decisione di morte..... Essa intrattiene un
oscuro rapporto con la decisione, pill precisamente... con un certo linguaggio che si fa atto...
Cosa in filiosofia ha sempre designato cid che non accade... la Cosa determinata in hypokei-
menon o in res ¢ la sostanza alla quale accadono degli accidenti... Ora la Cosa & terribile,
poiché nel suo stesso inaccedere, essa viene ... nel suo no... La Cosa ha luogo senza aver luo-
£0... il non-luogo». '

° Cfr. J. Derida, 1991, pp. 55-92.

1° Cfr. H. Bloom in de Man P., 1985, pp. 2-37. Cosi pure su Bloom e Freud vedi C.
Norris, 1984, p. 122 ss.

' Oppure Differanza = Differenza della differenza, quale Dif-ferimento temporale o
ritardo e differenza spaziale come stare al posto di e propriamente riferita al segno di scrittura
come a cio che sta al posto di o rappresenta qualcos’altro, supplisce una presenza (J. Derrida,
1989a e 1971). «Due dungque sono i significati che il termine différance, attraverso una sosti-
tuzione di una e con una a, ... permette di tenere uniti: a) differre... ‘differire’... ‘rimettere
a pit tardi’... ‘tener conto’, «tenere conto del tempo e delle forze di una operazione che impli-
caun calcolo, concetti riassumibili sotto il termine temporalizzazione, cioé ricorso ad una me-
diazione temporale e temporalizzatrice di una deviazione che sospende il compimento ed il
soddisfacimento del desiderio e della volonta; b) differre nel senso del diapherein greco, alte-
ritd per dissomiglianza o alterita d’allergia e di polemica, intervallo, distanza insomma,
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spaziatura. La terminazione in -ance... ha il vantaggio di mantenere un significato attivo di
‘azione in corso del differire’, di cui le differenze... sono i prodotti o gli effetti costituiti. Ma
nello stesso tempo sospende il significato puramente attivo, lascia una caratteristica indeter-
minazione, costituisce una sorta di voce media, tra I’attivo e il passivo, e neutralizza cosi il
concetto semplice di produzione» (J. Derrida, 1989b, p. VII).

12 Cfr. riguardo al problema della veritd e del senso: J. Derrida, 1981 p. 247 ss.; cfr.
anche U. Eco, 1988, pp. 343-460. :

12 «Cid che sogna Platone — spiega Derrida — & una memoria senza segno. Cioé senza
supplemento. Mneme senza hupomnesis, senza pharmakon. (...) Platone mantiene sia I’este-
riorita della scrittura sia il suo potere di penetrazione malefica (...). Il pharmakon & questo
supplemento (...). Se il pharmakon & ambivalente, lo & per il fatto di custodire il luogo nel
quale si oppongono gli opposti, il movimento (...) che mette in rapporto (anima/corpo, be-
ne/male, dentro/fuori, memoria/oblio, parola/scrittura) (...) il rapporto ¢ anche esso desi-
gnato come logos. Il pharmakon ¢ compreso nella struttura del logos. Questa comprensione
¢ una dominazione ¢ una decisione (...) Il pharmakon & il movimento, il luogo e il gioco (la
produzione de) la differenza. E la dif-ferenza della differenza» (J. Derrida, 1989, pp. 130-148).

14 Cfr. J. Derrida, 1989b, pp. 103-197.

15 Cfr. J. Derrida, 1980, pp. 413-433.

16 Cfr. C. Norris, 1984, pp. 24-32.

" Tema centrale in Derrida, riguardante la lettura della metafisica come suo superamen-
to, ampiamente contenuto in Marges e Sopra-vivere.

'8 Cfr. J. Derrida, 1984, e C. Norris, 1984, pp. 18-22.

' Cfr. L. Finas e altri, 1973, pp. 126-132.

20 Cfr. C. Norris, 1985, pp. 98-122.

2 Cfr. J. Derrida, 1992 e 1994.

2 Cfr. J. Derrida, 1989b, p. 143 ss. € pp. 325-354; J. Derrida, 1971, pp. 256 ss.

2 Cfr. P. de Man, pp. 40-73 e J.H. Miller, pp. 218-253, 1985; sempre sulla distinzione
tra criticismo e decostruzionismo: M. Ferraris, 1984, pp. 122 ss.

24 J. Derrida, 1972, pp. 1-29; confronta anche J. Derrida, 1989a, p 73 25.

2 Cfr. J. Derrida, 1972, pp. 27-50, Essays in Semiotics, pp. 11-27, 1972 pp. 73-78.

26 Cfr. di J. Derrida, 1992, pp. 47 ss.

27 Cfr. J. Derrida, 1993. Inoltre: «Derrida — spiega Bennington — parle pour la premiér
fois de la chora dans le Timée de Platon... quand Platon veut penser une différence irréducti-
ble, on trouve en effect la chora comme lieu de inscription originaire des formes... Chora,
le troisiéme genre ainsi nommé peut ébranler foutes les oppositions constitutives de la méta-
physique, et notamment celles attribuées au platonisme» (G. Bennington-J. Derrida, 1991,
pp. 194-197.

28 Cfr. J. Derrida, 1994.

2 Cfr. J. Derrida, 1992, pp. 60-64.

3 Cfr. a riguardo: F. Laruelle, 1986 e C. Levesque-Ch. McDonald, 1982,

3 Circa il ““doppio”’ e la scrittura cfr. F. Laruelle, 1976, pp. 63-67 ¢ 73-87; L. Finas,
1973, p. 138 ss. Inoltre: «Supponendo — spiega Derrida — che la scrittura abbia uno stadio
primitivo e pittorico, essa accusa questa assenza, questo male o questa risorsa che da sempre
travaglia la verita del fenomeno (...). La possibilita originaria dell’immagine ¢ il supplemento
(...). La scrittura come pittura & quindi al tempo stesso il male e il rimedio nel phainestai o
nell’eidos» (J. Derrida, 1989a, p. 329).

32 «I1 verbo supplire ben definisce ’atto di scrivere (...). La scrittura & il supplemento
per eccellenza, poiché segna il punto in cui il supplemento si da come supplemento di supple-
mento (...) facendo le veci di una parola gia significante». (J. Derrida, 1989a, pp. 317-318).
Pertanto «Il male del fuori — continua Derrida — (...) & al centro della parola viva come
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suo principio di cancellazione e suo rapporto alla propria morte (...). (Cio vuol dire) far pen-
sare la potenza d’esteriorita come costitutiva dell’interiorita: della parola, del senso significa-
to, del presente come tale. Supplemento d’origine (...) che supplisce all’origine che viene me-
no e che tuttavia non & derivato» (J. Derrida, ivi, p. 352).

33 Cfr. F. Laruelle, 1976, pp. 114-121.

3 Circa la relazione tra metafora e rappresentazione cfr. J. Derrida, 1983-86, vol. 1, pp.
273-300.

** 1l segno, in quanto supplemento, che come tale ha assunto il valore duplice di pharma-
kon benefico-malefico (perché proprio quando avvicina alla presenza, al concetto, al logos
o alla memoria vi si allontana mancando 1’origine o senso originario), & caratterizzato al suo
interno da una traccia (spaziatura semantica, foro, imene) temporale di differimento (ossia
di ritenzione o protenzione del segno) che esprime un’ulteriore riferimento, un’apertura, una
mancanza di completezza, un’assenza di senso compiuto all’interno del segno stesso. Derrida
dice: «E dunque necessario radicalizzare il concetto freudiano di traccia ed estrarlo dalla me-
tafisica della presenza... La traccia & la cancellazione di s¢, della propria presenza (...) una
traccia incancellabile non & una traccia (...). Questa cancellazione & la morte stessa ed ¢ nel
suo orizzonte che & necessario pensare (...). Questa cancellazione della traccia (...) & la strut-
tura necessaria di una censura determinata che minaccia una presenza» (J. Derrida, 1971, p.
296).

% Cfr. J. Derrida, 1989a, p 62 ss. e 1971, p. 286 ss.; ancora sullo stesso tema: Ph. Lacoue-
Labarthe-J.L. Naney, 1980, 1981; P.A. Rovatti, 1987, pp. 99-102.

3 Cfr. L. Finas, 1973, p. 167 ss.; F. Laruelle, 1976, pp. 220-234. Sempre riguardo al
tema psicoanalisi, linguaggio e soggettivita, confronta anche R. Major, 1977 ¢ 1982,

3 Cfr. pure le tesi di R. Gasché, Harvard, 1986 ¢ C. Levesque-Ch. McDonald, 1982.

¥ Per questo argomento vedi ’analisi compiuta da R. Gasché, 1986; F. Lruelle, 1986;
C. Levesque-Ch. McDonald, 1982.

“° Per questo confronto tra decostruzionismo della scrittura, desiderio libidico e signifi-
cativita si rimanda al confronto tra Freud e Derrida in J. Forrester,1990.

4 J. Derrida, 1974, 1982, pp. 52-62; 1980, pp. 376-392; 1989b, pp. 148-162.

42 Cfr. J. Derrida, 1971, p. 286 ss.

“ Cfr. L. Finas, 1973, pp. 159-167. Sempre sulla metafora: «Tout tentative — spiega
Bennington — d’exceder la métaphysique en faisant appel au concept de métaphore ne peut
qu’échouer parce que ce concept est un concept essentiellement métaphysique (...) Métaphore
(...). Supplement, quasi transcendental. Plus de métaphore (...). Ce serait la catachrése, nom
d’une figure qu’on ne peut pas remplacer par un terme plus propre, qui est donc une espéce
de sens propre qui n’est plus trés propre: (...) tout les termes fondateurs de la philosophie
serait des catachréses (...) on dira que tout concept n’est que métaphore, poussée jusqu’a la
limite marquée par la catachrése (...) métaphore (...) ce n’est pas autre chose que I’écriture»
(G. Bennington, J. Derrida, 1991, pp. 120-126).

4 Cfr. G. Vattimo, 1980, p. 151 ss.; E. Levinas, 1979, pp. 196-206.

4 Cfr.J. Derrida, 1972, pp. 286-296.

* Cfr. L. Finas, 1973, p. 159 e ss.; J. Derrida, 1983-1986, pp. 273-300.

*7 Cfr. F. Laruelle, 1976, pp. 212-220.
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DIDATTICA DELLA FILOSOFIA

E POSSIBILE INSEGNARE E APPRENDERE
A “FILOSOFARE” IN CLASSE?

MARIO DE PASQUALE

Liceo Classico ‘‘Orazio Flacco’ - Bari

Riscoprire la professione docente come esperienza di ricerca: i docenti come
““filosofi alla frontiera”’

Sul n. 152 del Bollettino S.F.I. Mario Trombino ha valutato con acume
e competenza le proposte contenute nel mio volume La didattica della filoso-
fia. La funzione egoica del filosofare, Milano 1994, e ha fatto delle conside-
razioni che ritengo di notevole interesse, molto stimolanti e importanti per
lo sviluppo del dibattito e della ricerca in didattica della filosofia '. Vorrei
sinteticamente riprendere e sviluppare alcune sue osservazioni.

1) Io penso che bisogna riscoprire la prassi educativa anche come quali-
ficata fonte di informazione per la costruzione di un sapere sulla professio-
nalita del docente. I docenti di filosofia devono gestire con flessibilita, come
degli “‘architetti’’ ? della prassi educativa, con stile sperimentale, con spirito
di ricerca, la complessita delle variabili dell’insegnamento e, nello stesso tempo,
devono esercitare, con un metodo di ricerca-azione, un impegno di riflessio-
ne teorica sui risultati e sui problemi della propria attivita didattica.

A questo proposito non ho mai pensato che la ricerca teorica in filoso-
fia, tout-court, potesse nascere nell’attivita professionale del docente di filo-
sofia 3. Al limite, penso che noi insegnanti di filosofia siamo ‘‘filosofi alla
frontiera”’, dal momento che i nostri studenti sono il mondo quotidiano, con
il loro “‘pregiudizi’’, con i loro linguaggi, con la loro mentalita: i filosofi si
devono misurare con i nuovi problemi esistenti e con le percezioni che ne hanno
oggi gli uomini comuni e non devono rinchiudersi soltanto nel campo ristret-
to della comunita degli specialisti, che spesso tendono a riprodurre identita
passate in un gioco di reciproco riconoscimento *. Gli insegnanti di filosofia,
nel mediare I’incontro tra la filosofia e le giovani generazioni, a volte vivono
I’avventura di un’esperienza di ridefinizione della propria identita di filosofi
¢ di docenti.
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Dimensione teorica e dimensione empirica in didattica della filosofia

Non c’¢ dubbio che in didattica della filosofia si produce ricerca se si
riflette non solo su conoscenze acquisite ma anche su esperienze didattiche
fatte. Le riflessioni teoriche espresse nel mio testo sono emerse all’interno
di un’esperienza di insegnamento della filosofia secondo i Programmi Broc-
ca. Nei Programmi Brocca le proposte innovative nell’insegnamento della fi-
losofia mi sembrano sostanzialmente queste:

a) L’impianto generale dei nuovi programmi di filosofia e I’insieme
delle sue finalita presuppogono I’idea che I’insegnamento della filosofia non
debba risolversi nella mera trasmissione di un sapere gia compiuto, accumu-
lato dalla storia della tradizione, ma che debba anche promuovere nei discenti
I’educazione al ‘“filosofare’’, attraverso I’esperienza del ‘‘confilosofare’’ con
i grandi autori (inteso «come educazione alla ricerca, cioé¢ acquisizione di un
abito di riflessione e di una capacita di dialogare con gli autori, che costitui-
scono la viva testimonianza della ricerca in fieri» *).

b) L’apprendimento del filosofare non puo che avvenire attraverso la
lettura dei testi, opportunamente contestualizzati sia da un punto di vista sin-
cronico sia diacronico, e le attivita che si svolgono nelle operazioni ad essa
connesse. La tradizione della disciplina, in termini sia semantici (linguaggi-
concetti-teorie), sia sintattici (modalita di argomentazione e di controllo del-
le ipotesi), sia storico-critici (con riferimento al contesto) pud essere appresa
solo mediante I’approccio ai testi °. Nelle operazioni che gli studenti svolgo-
no nella lettura dei testi si possono attivare processi di apprendimento che
pongano le strutture della disciplina in relazione con le strutture cognitive
e con il patrimonio culturale esperienziale dei discenti, sviluppando appren-
dimento di “‘diverso livello’’ 7.

c) Il terreno della didattica della filosofia & quello costituito dalla me-
diazione tra testi dei filosofi e I’orizzonte esistenziale, storico-culturale, psi-
cologico dei giovani. A questo proposito dobbiamo accettare I’idea che nel-
Pattivita didattica ’oggetto di insegnamento e il soggetto di insegnamento
sono due poli di un’unica realta, che non puo essere scissa 8. La filosofia che
dobbiamo insegnare ¢ quella che deve «incontrare la totalita della persona
dello studente di oggi».

Questi punti fondamentali hanno delle implicazioni didattiche molto im-
portanti:

a) in classe si passa da un apprendimento della filosofia ‘‘racconta-
ta”’, dal manuale o dal docente che spiega, e ‘“ascoltata dagli studenti’’, ad
un’esperienza di apprendimento del ‘‘filosofare’” dialogando con i grandi autori
della tradizione, ‘‘confilosofando con essi’’. In questo senso la filosofia & in-
tesa come un ‘‘habitus’’ fatto di ‘‘atteggiamenti filosofici’’, di riflessione,
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di capacita di interrogazione radicale sulle cose, di ricerca, di ragionamento
argomentato, di valutazione, di comunicazione dialogica con sé e con gli altri.

b) 11 filosofare viene appreso come un’attivita fruibile nella quotidia-
nita dei contesti di vita da parte di tutti. Cid non vuol dire che chiunque di-
venti “‘ricercatore’’ in senso professionale (sarebbe ridicolo), ma che ogni stu-
dente, ipoteticamente, pud avere I’opportunita di avvalersi nella quotidiani-
ta degli eventi storico-esistenziali, nei contesti e nei modi piu vari, di conte-
nuti, di un linguaggio, di alcuni modi di definire e di discutere i problemi
importanti della vita, di modelli proposti dalla tradizione ¢ personalmente
rielaborati, di un esercizio del ragionare, che ha appreso ‘‘confilosofando’’
con i grandi autori della tradizione °.

Se noi ci proponiamo finalita ed obiettivi che implichino I’appropriazio-
ne del pensiero filosofico, dei contenuti e dei modi con cui gli autori della
tradizione definiscono, discutono e risolvono i problemi filosofici, non pos-
siamo meravigliarci se usiamo termini come ‘‘confilosofare’’ o ‘‘filosofare’’
per indicare obiettivi di apprendimento perseguibili in un processo educati-
vo. Il lettore-studente per realizzare la comprensione del testo mette in gioco
parti di sé che proietta nell’autore da leggere e, contemporaneamente, introietta
dentro di sé, mediante un’operazione di parziale e temporanea identificazio-
ne con esso, parti dello stesso autore. Se vogliamo che ’apprendimento si
radichi nella profondita dell’interiorita dello studente, promuova cioé una
piccola ristrutturazione dentro 1’assetto umano, psicologico, cuturale della
sua personalita, non possiamo che dare per scontata I’esperienza del ‘“confi-
losofare’’ '°. -

Del resto bisogna anche uscire da un equivoco: come si pensa che I’inse-
gnamento della filosofia possa realizzare le sue finalita senza che ’interezza
della persona venga coinvolta nell’esperienza di apprendimento? Come si pud
esaltare il ‘‘valore formativo’’ della filosofia € nello stesso tempo proporre
un’immagine riduttiva del proceso di apprendimento della filosofia, che escluda
la capacita di riprodurre un’esperienza del filosofare? E se crediamo che 1’at-
tivita del filosofare sia un’esperienza riservata a pochi professionisti, come
facciamo a sostenere che la filosofia debba essere insegnata a tutti e che rive-
ste una valenza fortemente formativa? Che cosa ha valore formativo: il sem-
plice prendere atto che Platone ha detto questo e Cartesio quest’altro? Mi
si dovrebbe spiegare come puo un apprendimento fondato sul racconto o del
docente o del manuale, meramente nozionistico, esteriore, produrre quei bel-
lissimi effetti formativi descritti nelle finalita dell’insegnamento disciplinare.

Perché mai, poi, un ragazzo giovane, che soffre e ha problemi di ogni
genere, come tutti, non dovrebbe porsi domande filosofiche? Perché non do-
vrebbe avvalersi della filosofia e del filosofare, appresi a scuola confiloso-
fando con i grandi autori della tradizione, per aiutarsi nella vita, per capire i
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problemi riguardanti sé, il mondo, i rapporti con gli altri, analizzarli e discu-
terli, pervenendo ad una valutazione e ad una posizione ragionata sulle que-
stioni, rendendo possibile per sé scelte responsabili, autonome, criticamente
fondate, sul senso, sul valore delle cose? Non ¢ forse tutto questo che rende
possibile un esercizio responsabile, autonomo e criticamente fondato, della
liberta !'.

3) Se si intende tradurre in prassi didattica le finalita dell’insegnamento
della filosofia bisogna far in modo che la vita degli studenti in classe incontri
la filosofia e I’esperienza del filosofare. In questo senso I’insegnamento della
filosofia puod promuovere nei giovani la «presa di coscienza dei problemi con-
nessi alle scelte di studio, di lavoro, di vita, che sono nella quotidianita della
vita degli studenti, ed un approccio ad essi di tipo storico-critico-
problematico» '2. Noi ci possiamo attendere che i linguaggi, gli atteggiamen-
ti, le abilita, i contenuti concettuali, appresi nello studio della filosofia, con-
sentano agli studenti di definire, di comprendere, di analizzare razionalmen-
te la realta, di elaborare culturalmente la propria esperienza e di maturare
una posizione ragionata sulle questioni importanti della vita.

Perché ¢ auspicabile che in classe si tenda a costruire un clima da ‘‘comunita
di ricerca’?

Le finalita dell’insegnamento della filosofia sono concretamente diffi-
cilmente raggiungibili se i docenti non pongono una nuova attenzione alla
«dimensione affettivo-relazionale del rapporto educativo», in particolare al-
le «dinamiche affettive implicate nell’apprendimento del filosofare in classe».

Non ¢ sufficiente, nell’insegnamento della filosofia, definire soltanto gli
obiettivi di carattere cognitivo. Mi sembra che ci si preoccupi poco del fatto
che I’apprendimento reale delle conoscenze e delle abilita della disciplina av-
venga nel contesto dinamico globale dell’identita psicologica, culturale ed uma-
na della persona dello studente.

Sembra difficile in realta separare nei processi di apprendimento del fi-
losofare le dimensioni cognitiva ed affettiva per varie ragioni, tra cui elenco
di seguito le pit importanti:

a) nelle funzioni superiori dell’intelligenza & arduo, se non impossibile, scin-
dere elementi cognitivi ed affettivi; e nel filosofare non vi & dubbio che vi
assuma un’importanza centrale il ragionare;

b) I’affettivita del filosofare riguarda I’elaborazione dei concetti, dei vissuti,
degli atteggiamenti verso di sé, verso gli oggetti, verso gli altri, la maturazio-
ne di disposizioni emotive e valoriali. Per affettivita ¢ da intendere quell’area
che contempla un continuum che va dalla semplice consapevolezza che un
problema esiste ai vari gradi di una possibile risposta personale, all’attribu-
zione di un senso o di un valore, all’organizzazione di una propria posizione
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autonoma nei confronti dello stesso problema. Cio¢ riguarda la partecipa-
zione, la risposta, il coinvolgimento personale dello studente nell’elaborazio-
ne dei contenuti, nell’appropriazione della ricchezza della filosofia e del filo-
sofare, per costruire una propria posizione di fronte a qualcosa e ci0 € costi-
tutivo dell’apprendere a filosofare. Da questo punto di vista alcuni degli at-
teggiamenti di natura affettiva dovrebbero essere ritenuti costitutivi del filo-
sofare e, quindi, obiettivi di apprendimento.

Da questa considerazione nasce la preoccupazione didattica che nell’au-
la si costituisca una condizione affettiva-relazionale e comunicativa tipica di
un gruppo-classe che tende idealmente a mutuare alcune caratteristiche della
“‘comunitd di ricerca’’.

Se noi vogliamo veramente che I’adolescente, attraverso la filosofia e il
filosofare, prenda coscienza dei problemi, comprenda se stesso, il mondo,
gli altri ed elabori una posizione ragionata sulle cose della sua vita, dobbia-
mo per forza lasciare che il suo ragionare incontri le proprie idee, le proprie
emozioni, ecc. e che le elabori attraverso la riflessione e la discussione razio-
nale, mediante I’argomentazione e la comunicazione con gli altri.

E un obiettivo fondamentale che lo studente si appropri non solo di co-
noscenze, di competenze, di teorie e di argomentazioni filosofiche sugli im-
portanti problemi della vita, di contenuti di senso e di valore, ma che «inte-
gri tutto questo in una propria filosofia di vita». Questo non avviene mecca-
nicamente o spontaneamente: & impossibile senza che si ponga consapevol-
mente ed esplicitamente il problema delle modalita per promuovere determi-
nati apprendimenti tipici della disciplina, assume significato in un contesto
affatto relazionale-comunicativo. La comunicazione oltre che modular le re-
lazioni con gli altri, struttura i processi cognitivi ed affettivi, nella misura in
cui questi processi si svolgono in una dimensione in cui ciascuno mette in co-
mune qualcosa di sé con gli altri e partecipa di qualcosa che gli altri gli met-
tono a disposizione, in un contesto in cui si coesiste in un continuo appren-
dere dall’esperienza con gli altri .

L’instaurazione in classe di forme efficaci di relazione educativa e di co-
municazione didattica produce condizioni affettive ottimali, costituisce con-
dizione strutturale e matrice delle generazioni degli apprendimenti delle ca-
pacita, delle abilita, tipiche del filosofare, ¢ nello stesso tempo, mi sembra
che alcune forme della comunicazione siano costitutive dello stesso filosofare.

In classe & necessario un coinvolgimento diretto e intimo dello studente e del
docente?

A questo punto ¢& serio porsi ’interrogativo se & possibile costituire un
gruppo di ricerca in classe. Inoltre ¢ legittimo domandarsi, come fa Trombi-
no, se di un gruppo-classe del genere debbano far parte soltanto studenti che
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volontariamente accettino di fare un’esperienza coinvolgente. E chiaro che
la risposta a questi quesiti ha implicazioni rilevanti **. Io credo che il gruppo
classe, anche nelle situazioni normali delle nostre classi, «possa tendere a di-
venire un gruppo di ricerca», possa riuscire a ‘‘creare un ‘clima’ di ricerca’
¢, in qualche momento, magari possa esserlo per davvero. L’importante &
che ci sia I’intenzionalita e lo sforzo in tal senso.

«Il grado di coinvolgimento non puo essere superiore a quello richiesto
da una normale esperienza di apprendimento e di rielaborazione di appren-
dimenti, di comunicazione in un gruppo di compagni di classe, che imparano
a discutere e a ragionare secondo regole». Non pud essere richiesto di varca-
re i confini di una relazione controllata mediante la comunicazione verbale
¢ mediante il ragionamento, all’interno di confini definiti dai principi episte-
mologici della disciplina e dalle regole di una “‘etica del discorrere”’ consen-
sualmente accettata. Tutti i componenti il gruppo classe vengono invitati, e
vengono aiutati a mettere in gioco parte di se stessi nella realizzazione degli
apprendimenti, nell’elaborazione di proprie idee e proprie posizioni, ciascu-
no viene invitato a tener conto del proprio mondo emotivo e valoriale, a gui-
darlo con la propria ragione e mediante il dialogo con gli altri, ma in un mo-
do che normalmente un’esperienza culturale e relazionale consente, ma nien-
te di piu 's.

Cio non vuol dire che sia necessario un coinvolgimento ‘“intimo e diret-
to’’ ', ma un coinvolgimento che pur sempre deve avvenire attraverso la me-
diazione della comunicazione degli apprendimenti e delle idee formatisi nei
processi di appropriazione e di elaborazione dei contenuti della filosofia. In
questo senso il centro dell’attivita didattica nell’insegnamento della filosofia
¢ l'interazione tra le persone '’, ma un’interazione tra persone che apprendo-
no le posizioni filosofiche dialogando con i grandi autori e che, quando di-
scutono di un problema, lo fanno mettendo in gioco le teorie, le argomenta-
zioni, le valutazioni dei protagonisti della storia del pensiero filosofico.

Nel gruppo classe ciascuno partecipa alla realta educativa al livello che
si sente di scegliere liberamente e di accettare con proprio agio, in un conte-
sto relazionale rispettoso delle realta personali e tollerante delle diversita. I
confini del gruppo classe non devono essere vissuti come minacciosi e op-
primenti '&,

Non c’¢ dubbio che anche il docente debba vivere con autenticita la pro-
pria esperienza in classe e, nello stesso tempo, operare un controllo sul pro-
prio coinvolgimento. Io constato che una buona parte del successo dell’inse-
gnamento presso gli studenti ¢ da attribuire all’autenticita con cui parlo dei
filosofi, dei problemi. Naturalmente non mi riferisco a particolari livelli di
intimita: parlo solo di autenticitd. Ogni volta che si discute di un tema o di
un problema in classe io mi sforzo di ascoltare gli altri con la massima atten-

58

zione e partecipo alla ricerca-discussione con il bagaglio di esperienza umana
e culturale che ho acquisito sino al giorno prima. Niente di pit di questo.
Naturalmente non sempre si pud pretendere che le cose in classe siano inte-
ressanti e gratificanti, ma questo € normale '°.

Credo che chiedersi poi se i docenti siano in grado di guidare la classe
trasformata in un gruppo di ricerca e di utilizzare le potenzialita positive del-
la relazione di gruppo ai fini della realizzazione ottimale dei fini educativi,
possa risultare, nella maggioranza dei casi, una domanda retorica. Cid non
toglie che noi se vogliamo fare ricerca sulla didattica disciplinare dobbiamo
porre anche esigenze nuove di formazione che attendono di essere soddisfat-
te. Non dobbiamo forse parlare anche di un nuovo modello di formazione
professionale per i docenti di filosofia? Di questo parleremo un’altra volta.

Che succede allora in classe? In cosa consiste I’esercizio creativo dell’attivita
filosofica?

L’appropriazione dei contenuti e delle abilita tipiche del filosofare do-
vrebbe gradualmente mettere in grado gli studenti di praticare «1’esercizio crea-
tivo della razionalita filosofica». Intendo con questa definizione la sintesi degli
elementi che consentono un ragionare filosofico libero e personalizzato, I’u-
nita di tutte le funzioni cognitive ed affettive del soggetto che pensa, che ana-
liticamente ha appreso confilosofando con i grandi autori delle operazioni
di lettura del testo.

L’esercizio creativo della razionalita filosofica risulta come un’attivita
terminale, che da rigore logico e forza argomentativa ad una complessa espe-
rienza della totalita della persona, che corona il raggiunto possesso di molte
conoscenze e abilita, che I’Io indirizza verso certe domande che sono filoso-
fiche, con certe intenzionalita e con certi atteggiamenti che sono tipici del fi-
losofare (il perché, il senso e il valore delle cose, cosa si pu0 conoscere, come
ci si deve comportare, cosa si pud sperare ecc.) e con certi mezzi peculiari,
che sono quelli del ragionamento filosofico. La ragionevolezza dell’argomen-
tazione del filosofo si propone come una riduzione sensata di complessita,
in cui il ragionare impone ordine, misura, coerenza, chiarezza ad una plura-
lita di istanze cognitive, affettive e valoriali interne alla persona, guidandole
verso la lucida espressione e la comunicazione dialogica con gli altri interlo-
cutori del gruppo classe in una continua ricerca della verita.

La razionalita filosofica si nutre della complessa ricchezza del patrimo-
nio cognitivo, affettivo, esperienziale, chi filosofa ascolta tutte le istanze del-
I’interiorita e le elabora, con il ragionamento le ordina secondo scelte di sen-
so e secondo coerenza logica, esercitando verso di esse contemporaneamente
una capacita di controllo e di partecipazione, di ascolto delle istanze emotive
interne e di emancipazione da esse. Ciascuno ¢ costretto dalle domande filo-
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sofiche a rendere ragione di sé, del suo modo di essere al mondo, del suo
rapporto con gli altri, del senso da attribuire alle esperienze e alle azioni. Nel
processo di conoscenza filosofica le emozioni, le passioni, il dolore, il piace-
re, il desiderio, la fantasia e I'immaginazione, giocano la loro parte, ma in
quanto elaborati, controllati in modo consapevole, in modo logicamente uni-
tario e non contraddittorio dalla ragione.

Si pué promuovere Pesercizio creativo della razionalita filosofica?

In questo senso credo che si debba abbandonare 1’idea che la creativita
appartenga alla dimensione della mera immaginazione senza confini, alla di-
mensione dell’affettivita e della fantasia, fuori da qualunque argine di tipo
razionale, che non abbia a che fare con le strutture e i processi cognitivi del-
P'individuo quindi che sia da intendere come qualcosa di spontaneamente «na-
turale non controllabile, non gestibile € quindi non insegnabile. La creativita
€ piuttosto una funzione ‘egoica e non soltanto qualcosa appartenente al mon-
do dell’Es’: ¢ un insieme di capacita e funzioni che coinvolge, trasversalmen-
te intero ‘io’ dell’individuo (specie nelle sue attivita superiori e piu raffina-
te), che si nutre di intelligenza e di affettivita, ma che non ¢ altra cosa da
esse. Le conoscenze, le attivita cognitive, le modalita di affrontare e risolvere
i problemi le sono costitutive 2°. E una componente importante di quelle che
definiamo, con linguaggio umanistico, ‘capacita critica’, ‘capacita di valuta-
zione’ e ‘autonomia di giudizio’».

Quindi io non penso a studenti impegnati in classe in sedute di elabora-
zione creativa senza capo né coda, senza argini e senza confini. Ma vedo la
possibilita di realizzare un processo di insegnamento-apprendimento, in cui,
in modo flessibile, si integrino, secondo un metodo *‘a spirale”’, varie espe-
rienze cognitive ed affettive, diversi atteggiamenti e diverse logiche del ragio-
nare e del valutare; un processo che implichi la percezione e definizione dei
problemi filosofici, lo studio rigoroso dei testi, ’analisi approfondita, Ia di-
scussione razionale delle tesi e delle argomentazioni dei filosofi, la sintesi,
la valutazione dei problemi alla luce dei contenuti filosofici appresi, I’elabo-
razione personale di una posizione ragionata (che ¢ sia un fatto di natura co-
gnitiva sia un fatto di natura affettiva). Tutto cid entro confini ben precisi,
cqstituiti dai contenuti, dalle strutture e dai principi epistemologici, dal pa-
trimonio semantico, sintattico e storico critico della disciplina, nonché dalle
regole della comunicazione filosofica in classe.

Non si pud e non si deve richiedere a tutti gli studenti Poriginalita, ma
semplicemente in classe credo che si possa offrire I’opportunita a tutti di fare
ricerca razionale su sé, sul mondo, sul rapporto con gli altri; tutto cid con
la mediazione della filosofia e del filosofare su problemi reali della vita quo-
tidiana.
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Nel gruppo classe quindi I’interazione ¢é tra le persone 2!, ma tra persone
che si impegnano a vivere anche un’esperienza di elaborazione culturale del-
la propria esperienza. L’incontro & tra persone che hanno appreso concetti,
teorie, modalita di argomentazione filosofici, con rigore € che sono spinti a
misurarsi con il patrimonio cognitivo ed affettivo di cui sono in possesso e
con quanto si apprende in classe, ma sempre e comunque con la mediazione
dei contenuti, delle abilita cognitive, logico-argomentative, comunicative, dei
modelli valutativi, appresi nello studio della filosofia dei singoli autori. Un
incontro quindi tra persone con idee filosofiche e tra posizioni filosofiche in-
terpretate da persone vive, che cercano di elaborare filosoficamente la pro-
pria esperienza di vita.

Si puo valutare ’esercizio creativo della razionalita filosofica? A che serve
valutare?

Voglio precisare che all’interno di un modo di insegnare che metta al
centro dell’attivita didattica ’esercizio critico-creativo della razionalita filo-
sofica, il problema della valutazione non si pone soltanto come problema della
valutazione della ‘“‘creativita’’, dal momento che ’esercizio creativo della ra-
zionalita filosofica viene inteso come la sintesi e la parte terminale delle abili-
ta e degli atteggiamenti tipici del filosofare, che, insieme ai contenuti, sono
stati consapevolmente appresi nel processo didattico. L’esercizio creativo si
nutre della profondita della comprensione, del rigore dell’analisi, della ric-
chezza della sintesi, ma assume una ‘‘curvatura’’ particolare nell’elaborazio-
ne personale che ciascuno poi fa di cid che ha appreso, dopo averlo integrato
nel patrimonio cognitivo e affettivo individuale. Allora quello che si dovreb-
be valutare nell’esercizio creativo della razionalita filosofica sarebbe la tota-
lita delle prestazioni dello studente, anche se in momenti e in modi diversi.
Le operazioni di appropriazione cognitiva e di trattamento dell’apparato se-
mantico, sintattico, storico-critico dei contenuti, possono essere valutati con
prove mirate e strutturate in modo da cogliere singoli aspetti delle prestazio-
ni: la conoscenza € la comprensione dei contenuti, le abilitd logico-
argomentative di analisi del pensiero filosofico e di ricostruzione sintetica delle
teorie, le capacita e le abilita di valutare i contenuti studiati, che si dovrebbe-
ro integrare con un profilo qualitativo riguardante il perseguimento di obiet-
tivi di carattere affettivo-relazionale maturati verso di sé, verso 1’oggetto di
studio, verso gli altri 2. In questo contesto si potrebbero anche fare prove
di creativita (che implica elementi sia cognitivi sia affettivi) e valutarle 2*. Ma
mi rendo conto che € una cosa difficile e complessa da valutare, cosi come
¢ difficile valutare ‘“la capacita critica’® e altre cose del genere 2*.

Gli sforzi di elaborazione personale degli studenti possono assumere un
valore di esercitazione delle proprie abilita, di esperienza di studio, possono
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costituire mezzo di espressione e di comunicazione, da inquadrare nel pro-
cesso dinamico attraverso cui ciascuno definisce se stesso mediante il dialogo
e il confronto con gli altri, studenti e insegnante. Piuttosto che preoccuparci
della quantificazione della creativitd, noi docenti dovremmo utilizzare le de-
scrizioni tassonomiche soprattutto per indirizzare i nostri sforzi di definizio-
ne delle operazioni che dovremmo promuovere.

Potremmo utilizzare esercizi e prove di creativita filosofica per Pimpor-
tanza formativa delle esperienze che consentono di fare e degli apprendimen-
ti di natura cognitiva, affettiva, comunicativa e relazionale, che consentono
di promuovere. In ogni caso I’esercizio creativo della razionalita filosofica
non vuol dire che ogni studente puo scrivere o dire qualunque cosa gli passi
per la testa.

Per esempio, quando nella mia classe ho completato la trattazione di un
tema o di un autore, io propongo sempre, tra I’altro, una prova scritta in
cui ciascuno studente deve produrre un testo filosofico in cui deve esprimere
«la sua posizione ragionata sull’argomento trattato». La prova deve essere
fatta secondo delle regole precise, che «non sono contraddittorie con I’eser-
cizio della creativitd ma costituiscono confine strutturante perché esso si rea-
lizzix»: gli studenti possono ““applicare”’ le idee apprese ed elaborate nello studio
degli autori a qualunque situazione di vita o situazione fantastica, possono
utilizzare anche forme espressive metaforiche, analogiche, poetiche, ma “‘tas-
sativamente’’ devono assolutamente mostrare di conoscere le posizioni filo-
sofiche studiate, le tesi, le argomentazioni degli autori e farvi riferimento con
citazioni appropriate; devono in ogni caso portare ragioni, argomentare. Es-
si devono argomentare e ragionare anche su quelle cose che hanno espresso
prima con metafore o con intuizioni di carattere globale. «La lucidita dell’a-
nalisi e dell’argomentazione logica, il realismo delle conoscenze si devono com-
binare con I’immaginazione; la ricchezza delle emozioni deve affiorare attra-
verso i ragionamenti oltre che attraverso immagini suggestive».

In ogni caso non puo essere valutato il contenuto di una posizione ra-
gionata dello studente, cid che ¢ frutto di una libera elaborazione della co-
scienza individuale, cosi come non si pud valutare Hegel attraverso Kirke-
gaard e viceversa, ma pud essere valutato il modo in cui lo studente pone
le questioni, le argomenta, discute quelle degli altri, ecc. Ma la valenza for-
mativa ¢ pil importante: ciascun allievo utilizza I’apprendimento delle filo-
sofie e dei vari modelli di razionalita filosofica per tentare di ragionare su
di sé, sul mondo, sugli altri e per esercitare responsabilmente la sua liberta,
elaborando prospettive di lettura della realta e progetti di intervento creativo
su di essa .

NOTE

! M. Trombino, A proposito di una nuova idea per insegnare filosofia a scuola, «Bollet-
tino SFI», 152 (1994), pp. 51-64.

* Cfr. F. Frabboni, Manuale di didattica generale, Roma-Bari 1993, p. 53.

3 Ivi, p. 59.

* Forse il paradosso ¢ che, proprio nel momento in cui il processo di democratizzazione
dell’istruzione ci offre la possibilita di ‘‘un insegnamento della filosofia per tutti”’, ¢’¢ qual-
cuno tra di noi filosofi e docenti di filosofia che ha ancora ‘‘un’idea sacrale, elitaria, aristo-
cratica dell’attivita filosofica’’ e che crede che questa sia un’esclusiva prerogativa di pochi
accademici o di pochi eletti con la ‘‘vocazione a filosofare”, e che la massa degli uomini, gio-
vani e adulti, non possano mai fare questa esperienza, e che debbano soltanto imparare quel-
lo che i veri filosofi hanno prodotto. Cosi alcuni filosofi, invece di darsi da fare per rinnovare
I’immagine della filosofia e per mediarne il rapporto con le nuove generazioni, si lasciano an-
dare ai lamenti gratificanti sugli effetti distruttivi dei processi di massificazione della cultura.

* Piani di studio..., cit. infra, alla nota 12, p. 232.

¢ Ibidem.

? Ibidem. Nella mia esperienza ho potuto constatare che soltanto le operazioni sul testo
assicurano che si realizzi I'incontro con I’autore e I’appropriazione da parte dello studente
dei concetti, delle teorie, del linguaggio, delle modalita argomentative e delle valutazioni che
I’autore propone, in modo che I'interlocutore si senta impegnato a “‘rispondere’’ alle propo-
ste dell’autore con le sue strutture cognitive e con la sua dimensione affettiva. Lo studente
non pud incontrare il filosofo soltanto nel racconto che ne fa il manuale o il professore. Sol-
tanto nell’incontro con il testo, e nelle operazioni che vi sono connesse, lo studente fa propri
i contenuti filosofici ed ¢ stimolato ad elaborarli, a produrre un proprio sforzo di compren-
sione e di valutazione, a produrre una propria posizione ragionata di fronte ai problemi, im-
para ad impadronirsi in termini metacognitivi delle abilita e degli atteggiamenti del ragionare
filosofico, che pud usare poi con disinvoltura anche in contesti diversi, nella vita quotidiana.

# M. Vertecchi, Manuale di didattica multimediale, Roma-Bari 1994.

® Lo stesso prof. Trombino recentemente ha scritto «Lo studente riflette sul testo met-
tendo in gioco non il testo, ma, lasciandosi guidare da questo, la sua esperienza, il suo mondo
interior, la sua sfera personale: insomma, sé come persona. Il testo — pur compreso nella
sua storicita e nel suo valore teoretico — & allora un aiuto alla comprensione di sé o meglio
alla comprensione dei temi filosofici attraverso la comprensione di sé». Cfr. M. Trombino,
Lettura dei classici e scrittura creativa, «Bollettino SFI», 150 (1993), pp. 31-48, p. 38. Io sot-
toscrivo e condivido queste affermazioni.

'* A meno che noi non pensiamo ad uno studio inteso come acquisizione di nozioni ‘“mec-
canicamente e passivamente memorizzate, mediante un’adesione meramente esteriore, super-
ficiale ai contenuti di studio’’. In questo caso si pud tranquillamente ipotizzare che la filoso-
fia insegnata non lasci alcun segno profondo nell’animo dello studente, ma che scorra via co-
me pioggia sulla roccia. Apprendere come nozioni una quantita di autori, senza realizzare ve-
re esperienze di incontro con essi, ¢ come guardare un paesaggio da un finestrino di un treno
che corre a 200 km orari: si vede poco e male, si trattiene quasi niente, se non impressioni
vaghe, immagini sconnesse.

1 R ovvio che le domande filosofiche, anche nel caso che ammettiamo che possano sor-
gere da una dimensione ‘‘naturale’’ dell’uomo, richiedono per essere produttivamente poste
una “‘riscrittura’’ in un linguaggio ‘artificiale”’, secondo una pratica linguistico-comunicativa
che ha il suo apparato semantico, sintattico, storico-critico, le sue regole, le sue intenzionali-
ta, ecc. Ma noi non dovremmo con il nostro insegnamento promuovere I’acquisizione di un
tale patrimonio? Cio¢ non solo contenuti, ma anche concetti, modalitd argomentative, re-
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gole del discorso, atteggiamenti e intenzionalita tipiche del filosofare, con cui trattare le in-
formazioni e i contenuti, rielaborare domande e risposte, ecc.?

'* Piani di studio della Scuola Secondaria Superiore e programmi dei trienni. Le propo-
ste della Commissione Brocca, Firenze-Roma 1992, Tomo I, punto 5 e 6, p. 212.

'* Questo credo sia vero per I'insegnamento di qualunque disciplina. Per il docente di filo-
sofia, poi, 'impegno per la promozione della comunicazione in classe & particolarmente sentito,
dal momento che le finalita piti importanti dell’insegnamento della filosofia non sono persegui-
bili senza ’acquisizione di capacita e di abilita di ragionamento e senza la comunicazione. La
razionalita filosofica per definizione, costituzione e struttura ¢ fondata sulla mediazione del di-
scorso, che si articola attraverso ragioni argomentate. Il filosofo chiede ragione delle cose e da
ragione delle sue tesi e discute ogni cosa attraverso una dialettica vivente e continua di domanda
e risposta. In classe il confronto dialogico con gli altri del gruppo, la comunicazione intersog-
gettiva orientata alla ricerca disinteressata della veritd, sono costitutivi della stessa possibilita
di ragionare dell’individuo, dal momento che la forma dialogica drammatizza nello spazio rela-
zionale le dinamiche del pensare, moltiplicandone le opportunita. It pensare individuale si avva-
le dell’interpretazione delle dinamiche della discussione comunicativa dialogica.

'* Cfr. Trombino, op. cit., pp. 62 sgg.

'* Ci6 non vuol dire che dinamiche affettive non agiscano ugualmente in un contesto di
gruppo di classe anche al di 12 del livello cosciente e razionale del compito educativo. Tutto
quello che avviene in classe, che noi ne siamo consapevoli o no, che noi lo vogliamo o no,
¢ immerso in dinamiche di gruppo di carattere affettivo, che hanno le loro logiche di funzio-
namento. I gruppo della classe in ogni caso funziona come contenitore-matrice di tutti gli
avvenimenti didattici e comunicativi che si realizzano in classe. Il problema ¢ se noi crediamo
di poter utilizzare la conoscenza di queste dinamiche per utilizzare le potenzialita positive del-
la relazione tra i componenti il gruppo ai fini della realizzazione delle finalita dell’insegna-
mento, mettendoci in condizione di controllare le dinamiche difensive o distruttive, che co-
munque agiscono, o se invece lasciare tutto alla casualita e all’intuito del docente. Bisogna
partire dalla convinzione che il rapporto in classe non & solo tra docente e singolo studente,
ma ¢ tra i componenti il gruppo, all’interno di un sistema relazionale che unitariamente coin-
volge Pintero gruppo e condiziona i comportamenti dei singoli.

'® Mi riferisco alle giuste osservazioni di M. Trombino, op. cit., p. 54 ¢ p- 61.

'7 Mi riferisco alle osservazioni di Trombino, ivi, p. 54.

15 B vero che il coinvolgimento pué scatenare emozioni di varia natura. Questo avviene
gia in ogni caso. Se si legge un passo bello di un poeta o di un filosofo, gli effetti saranno
sempre gli stessi, malgrado la nostra metodologia didattica: non si pud impedire ad uno stu-
dente di conoscere e di fare esperienze per impedirgli di avere reazioni emotive. La modalita
della comunicazione nel gruppo classe puo rendere gestibile una tale emozione. Certo non so-
no affatto del parere di andare in profondita: noi non siamo dei terapeuti e non abbiamo una
funzione di questo tipo. In classe si realizza un’esperienza di incontro tra vita e cultura, ma
niente di piti. Io penso ad un clima relazionale, che pud realizzarsi anche all’interno delle coor-
dinate tradizionali del fare scuola, in cui ciascuno studente sceglie i modi di stare in classe
in cui si sente piti a suo agio, senza nessuna forzatura. Se uno studente & meno partecipato,
ma ¢ attento e studia con diligenza, impara e consegue un buon profitto, pud rimanere un
bravo studente punto e basta. Se poi I’atmosfera della classe trascina anche chi resiste ad un
coinvolgimento pill vivace tanto meglio. Altrimenti va bene comunque.

'* Trombino si chiede se si pud pretendere che un docente faccia per tutta la vita una
professione che implichi un coinvolgimento continuo e una continua responsabilita nel dirige-
re un’attivita di ricerca in cui si & coinvolti come educatori ancor prima che come uomini.
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Questa ¢ una questione di estrema importanza su cui & necessario tornare in modo piu appro-
fondito in un altro momento.

** Tanto per intenderci ritengo che alcune delle capacita e degli atteggiamenti che si ri-
tengono filosoficamente rilevanti, come “‘la capacita critica’’, “la flessibilita nel pensare’’,
“’aitonomia di giudizio”’, *‘la responsabilita verso se stessi’’ (nella misura in cui si elabora
una posizione personale di fronte ad una questione o un progetto di vita, razionalmente, con
atteggiamenti filosofici) possano essere “‘tradotte operativamente in creativita’’, dal momen-
to che sulla creativita abbiamo tassonomie che ci permettono di descrivere comportamenti e
atteggiamenti con una certa attendibilita, mentre non li abbiamo, se non vagamente, per espres-
sioni come “‘capacita critica™ ecc.

* Cfr. M. Trombino, op. cit., pp. 54-55.

** Mi riferisco ai livelli dell’*‘attenzione’’, della “‘risposta personale”’, dell’““interesse’’,
della ‘“motivazione’’, dell’*‘impegno nell’attribuire senso e valore alle cose studiate’’, delle
capacita di ‘‘organizzare concettualmente una posizione ragionata sulle cose’’, nel ‘““caratte-
rizzarla’’ individualmente ecc.

# Attraverso I’uso di alcune tassonomie (Kratwohl, Torrance, Guilford, Mazzotta, ecc.)
si potrebbero anche valutare alcune capacita e abilita, cognitive ed affettive, che descrivono
la creativita, i cui indicatori riassumerebbero molte componenti dei livelli superiori delle tas-
sonomie cognitive ed affettive esistenti (alcune riguardano i livelli pitt alti dell’analisi, della
sintesi, della valutazione, le altre vanno a convergere nel disegnare un quadro di caratteristi-
che che noi di solito, con linguaggio umanistico, definiamo come «capacita critica, autono-
mia di giudizio, personalizzazione dei contenuti culturali, sensibilita ai problemi e ai suoi ele-
mentj perturbanti, capacita di costruzione originale di una propria posizione su qualcosa, senso
della complessita dei problemi, ricchezza nel definirla e nell’esprimerla, fluidita e flessibilita
nel costruire strutture cognitive, confronti, analogie ecc.»).

?* Non ritengo pero sia contraddittorio porsi intenti didattici riguardanti la promozione
della creativita: perché le attivita e gli atteggiamenti cognitivi ed affettivi che vi entrano in
gioco si possono individuare, indicare, promuovere, gestire, quindi anche insegnare.

** Tenendo fede a queste regole io il compito della allieva, cui fa riferimento Trombino
nel suo articolo, p. 58, non I’avrei potuto accettare. Avrei invece fatto tutte quelle prove che
egli descrive nel saggio Lettura dei classici e scrittura creativa, cit.




“ CON
A PROPOSITO DI UNA ESPERIENZA DILAVORO
LA PHILOSOPHY FOR CHILDREN

ANTONIO COSENTINO
Liceo Scientifico Cetraro (CS)

Erail 1987 quando compariva, sul n. 131 di que'st9 «_Bollettipo» a firma}
di L. Vigone, un articolo in cui si parlavg, per la prima volta in Italia, di
““filosofia con il bambino’’ '. Era I’esordio italiano a questa tematlc_a: un esor-
dio a pil voci, a dire il vero, dato che nello stesss) anno R Bertuzzi pubblica-
va un resoconto critico di una personale esperienza 1sp1raFa al progr’amma
di Philosophy for children * e I’argomento poteva imporsi anf:h§ all atte.r;-
zione di un pubblico piu vasto per 1’eco che ebl?e su s.e’ftlm-anah di lflrg.a fh -
fusione. «L’Espresso» del 9.8.1987 pubblicava} 11.serv121o diE. Arosw mt1t1<l)-
lato Alice nel paese dei filosofi e «Famiglia Crlstlana.»‘del ?3 Dicembre dello
stesso anno I’articolo di R. Maderna All’asilo con ftlf)sofla, rr.ler}fre «Panq-
ramay aveva dedicato un trafiletto a Lipman e ai suoi racconti gia nel fasci-
colo del 5.10.1976. _ . B
Da quella data ad oggi, quella che appariva sulle prime come una sf¥ a,
a meta tra stravaganza e facile suggestione, € sjca.ta sottoposta ad un primo
ma rilevante lavoro di approfondimento e di verlfl.ca. Su.ques_ta strafla quellq
che si é finora ottenuto é, da una parte, l’acquisi.none di una rete di cc_)ntatq
e relazioni con i centri di ricerca e con i gruppi di lavoro c.:he operano in vari
paesi del mondo e, dall’altra, una possibilita di accesso dlr?tto. ai ma}ter.lah e
alla letteratura relativa alla Philosophy for children, anche in lingua italiana.
Mentre si tenta di collocare i termini specifici di. questo programma nel
quadro pil generale del discorso italiano sulla dl.dattlca flell.a filosofia, si so-
no cercati riscontri concreti ¢‘sul campo’’ con sperimentazioni che hanpo avuto
luogo durante gli anni scolastici 1992-93, 1993-94, 19.94-.-95 e tuttora.ln corso,
““ricerche-azione”’ in cui si sono impegnati insegnanti di scuola media, fﬂcu;ll;
insegnanti del biennio superiore € una maestra d.ella scuo!a elemen}agez i qu
hanno messo alla prova la Philosophy for children nei seguentl istituti:
1. Scuola Media «Lombardi» - Bari;
2. Scuola Media «Resta» - Turi (BA);
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3. Scuola Media «Azzarita» - Bari;

4. Scuola Media «De Filippo» - Bari;

5. Scuola Media «Levi» - Bari;

6. Scuola Media «Melo da Bariy» - Bari;

7. Scuola Media Istituto «M. Consolatrice - Roma;

8. Scuola Media «G. Verga» - Roma;

9. Scuola Media Collegio «Nazarenoy - Roma;

10. Scuola Media di Falerna (CS);

11. Scuola Media «Pio XI» - Roma;

12. Scuola Media «P. Pio» - Torremaggiore (FG);

13. Scuola Media di Schiavonea di Corigliano (CS);

14. Scuola Media «G. Marconi» - Pasian di Prato;

15. Scuola media «F.lli Rosselli» - Firenze;

16. Scuola Media «T. Tasso» - Ferrara;

17. Scuola Media - Grimaldi (CS);

18. Scuola Media «Trevisani» - Milano;

19. Scuola Elementare - Corigliano (CS);

20. Liceo Scientifico (Biennio) «Salveminiy - Bari;

21. Liceo Scientifico (Biennio) «Fermiy - Bologna;

22. Liceo Scientifico (Biennio) - Cetraro (CS);

23. Liceo Pedagogico «A. Palliy - Livorno;

24. Istituto Magistrale - Sesto S. Giovanni.

Di questa attivita, coordinata dal C.R.LF. *¢, in particolare per quanto
riguarda le scuole di Bari, sostenuta dalla locale sezione della Societa Filoso-
fica Italiana *, si presentano qui di seguito le caratteristiche generali, mentre
si tenta ’estrapolazione di alcuni elementi dj valutazione.

Premessa _

Alla base del progetto di sperimentazione didattica incentrata sull’uti-
lizzazione del curriculum della Philosophy for children & ’assunto che, in ac-
cordo con i pill recenti indirizzi di politica scolastica e con le indicazioni pe-
dagogiche piu accreditate, la formazione debba prevalere sull’informazione,
i processi dell’apprendimento debbano essere enfatizzati a fronte dei prodot-
ti € cid vale in particolare per la scuola dell’obbligo. La Philosophy for chil-
dren ¢ stata proposta come strategia didattica e metodologica particolarmen-
te efficace per il conseguimento degli obiettivi generali previsti dai program-
mi del 1979 per la nostra Scuola media e dai programmi per la Scuola ele-
mentare del 1985.

Afferma Lipman: se noi sfrondiamo la filosofia delle difficolta legate
al suo linguaggio specialistico, il quale si & andato storicamente sedimentan-
do nei testi che la tradizione ha accumulato, quello che resta & un inesti-
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mabile patrimonio di idee e poi la logica. Dunque, la questione principale,
il primo nodo da sciogliere si situa sul terreno del linguaggio. D’altronde,
Paccento posto sulla disciplina della logica indica una precisa direzione for-
mativa verso I’area dell’educazione intellettuale. In questa prospettiva, Lip-
man, avanzando la sua originale proposta, prefigura un modello ricco di spunti
culturali e di suggerimenti metodologici che meritano attenzione.

L’alternativa che la Philosophy for children offre ai ragazzi, tra I’arido
manuale e I’incomprensibile ‘‘classico’’, € una serie di sette racconti, ognuno
dei quali & destinato ad una precisa fascia di eta, fatto su misura, per quanto
questo é possibile, dei destinatari.

Di questi racconti sono protagonisti ragazzi che vivono esperienze abba-
stanza comuni, esperienze di scuola soprattutto, ma anche di gruppo e nel-
I’ambito familiare. Il linguaggio € quello ordinario dei ragazzi; predomina
dovunque la comunicazione di tipo dialogico. Il terreno su cui sono impian-
tati questi racconti ¢, dunque, quello del vissuto quotidiano. La loro ispira-
zione filosofica prende corpo all’interno delle discussioni, libere o guidate
da insegnanti in cui i protagonisti si impegnano. La rassegna delle questioni
discusse comprende la maggior parte dei grandi problemi della filosofia: rap-
porto tra apparenza e realta, tra unita e molteplicita, il mutamento e il tem-
po, la natura e la sua origine, I’identita personale, il linguaggio nelle sue rela-
zioni col pensiero, le relazioni logiche, il problema del bene e del male e, in
generale, le questioni etiche, la creativita e i problemi estetici, i rapporti
individuo-societa, i valori, le leggi, e cosi via.

Siamo di fronte ad un’idea pedagogica che punta a rivalutare le istanze
fondamentali della lezione di Dewey, passando per Piaget e, soprattutto, per
Bruner e che non esita a prendere posizione contro gli eccessi riduzionistici
del Comportamentismo, passando per una esplicita valorizzazione degli aspetti
creativi della prassi educativa.

M. Lipman ha tradotto in curriculum questa idea elaborando, oltre ai
testi teorici che la fondano e la giustificano, un tipo di materiale didattico
che ¢ unico nel suo genere. Gli strumenti di base di questa strategia didattica
sono testi a struttura narrativa, con un prevalente impianto dialogico. I con-
tenuti, invece, sono del tutto estranei al genere narrativo. Completamente ispi-
rati al principio di realta, non fanno altro che rappresentare cio che potrebbe
prendere corpo all’interno del rapporto educativo: discussioni fatte in classe,
riflessioni individuali, esperienze extra-scolastiche e tutto cio che pud media-
mente costituire il vissuto degli alunni. Mediante I’identificazione con i per-
sonaggi e grazie all’immancabile coinvolgimento che ’andamento narrativo
comporta, & abbastanza agevole sollevare e discutere questioni di grande im-
portanza.
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Il racconto presenta una ‘‘comunita di ricerca’ attraverso la finzione
narrativa e il gruppo classe si avvia, sulle tracce della finzione, a diventare
una reale “‘comunita di ricerca’ interiorizzando gradualmente i modelli di
comportamento, le procedure, lo stile dei personaggi. In tal modo il trasferi-
mento delle competenze dal libro allo studente & piu simile ad un tirocinio
pratico il quale prende I’avvio dall’esercizio di determinate abilita in contesti
concreti € anche impegnativi e si muove poi, con ’aiuto del docente, verso
la riflessione piu astratta.

La veste narrativa & qui posta in funzione della motivazione: i ragazzi
sono molto attratti da cid che presenta ambigue possibilita di sviluppo, da
cio che appare misterioso, in una parola, da tutte quelle qualita che la asetti-
ca esposizione di un manuale non pud contenere. La trama narrativa & pitl
efficace a riprodurre i contesti psicologici e sociali, le condizioni problemati-
che con cui ha a che fare il processo della conoscenza. Quello che viene mes-
so dinanzi agli studenti & non tanto una serie di risultati, quanto piuttosto
il travaglio della ricerca.

1. Obiettivi formativi

I mutamenti in atto nella nostra societa e le aspettative che si registrano
di fronte all’offerta educativa inducono ad enfatizzare alcune delle finalita
generali nonché gli attributi fondamentali che i Programmi del 1979 assegna-
no alla Scuola Media e i piu recenti Programmi dell’85 alla Scuola Elementa-
re: in primo luogo I’indicazione che essa & «scuola della formazione dell’uo-
mo e del cittadino». Prendendo le mosse da questa finalita generale, si ritie-
ne di mettere in particolare risalto obiettivi, quali:
a. «Progressiva maturazione della coscienza di sé e del proprio rapporto con
il mondo esterno» (Programmi Sc.- media: I'Parte, 3a);
b. «Conquista di una pi strutturata capacita di astrazione e di problematiz-
zazione» (Programmi Sc. media: II Parte, 1);
¢. «Fattiva e gratificante collocazione nel gruppo dei pari» (Programmi Sc.
media: II Parte, 3); :
d. «Capacita e orientamenti indispensabili alla maturazione di persone re-
sponsabili e in grado di compiere scelte» (Programmi Sc. media: Parte IV, 1);
e. «Progressiva conquista dell’autonomia di giudizio, di scelte e di assunzio-
ne di impegni, [...] inserimento attivo nel mondo delle relazioni interperso-
nali sulla base dell’accettazione e del rispetto dell’altro, del dialogo, della par-
tecipazione al bene comune» (Programmi Sc. Elementare: Parte I - Educa-
zione alla convivenza democratica);
f. «Sperimentare progressivamente forme di lavoro di gruppo e di vicende-
vole aiuto e sostegno» (Programmi Sc. Elementare: Parte I - Educazione alla
convivenza democratica);
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g. «Progressiva costruzione della capacita di pensiero riﬂessq e.criFi(.:o, po-
tenziando nel contempo creativita, divergenza ed autonomia di glllfllZlO, S.ul—
la base di un adeguato equilibrio affettivo e sociale e una positiva immagine
di sé» (Programmi Sc. Elementare: Parte II - La scuola come ambiente edu-
cativo di apprendimento). .

Sulla strada che conduce verso questi obiettivi generali, il programma
della Philosophy for children procede seguendo una mappa d1 o.bie:ttiw piu
propriamente didattici. Di questi i piu rilevanti sono elencati qui di seguito
con la denominazione di Thinking skills:

1. Saper ascoltare gli altri e aspettare il proprio turno per parlare;

2. Fare generalizzazioni in modo appropriato; . .

3. Formulare (scoprire) relazioni di vario tipo (causa-effetto, parti-tutto, mezz-
fini ecc.);

4. Trarre conseguenze da premesse date;

5. Saper riconoscere la coerenza e la contraddizione;

6. Saper porre domande rilevanti e pertinenti;

7. Saper formulare concetti in modo preciso; 5 ’ o
8. Capire quando evitare, quando tollerare e quando utilizzare ’ambiguita,
9. Fare attenzione al significato delle parole;

10. Fornire buone ragioni per le convinzioni espresse; .

11. Avere sensibilita verso il contesto e saper riconoscere ¢ adottare criteri;
12. Utilizzare il ragionamento analogico e riconoscere il valore delle metafore;
13. Scoprire soluzioni alternative ai problemi;

14. Saper costruire ipotesi;

15. Analizzare criticamente i valori.

2. Moduli applicativi . ,

Seguendo i moduli di applicazione piu consueti, ¢ stato scelto, m?ll am-
bito dei materiali elaborati da Lipman, il racconto piu adatto all’et.a. degli
alunni: nelle classi di scuola media ¢ del biennio superiore ¢ stato utlllzz.a.to
il racconto Il Prisma dei perché * ¢ nella scuola elementare sono state utiliz-
zate parti scelte del racconto intitolato Pixie. . .

Nella gran parte dei casi & stato I’insegnante dell’area hngmst}co-letterarla
ad accogliere la proposta e ad includerla, sulla base dell’approvazione c!el Col-
legio dei docenti, nella propria programmazione annuale, come semplice spe-
rimentazione metodologico-didattica. Cosicché, nelle classi interessate, me-
diamente una volta alla settimana, un’ora del tempo scolastico ¢ stata dedi-
cata al ““fare filosofia’’. .

In molte classi & stato somministrato, all’inizio dell’att1v1ta: un test spe-
cifico (Il New Jersey Test of Reasoning Skills), capace di fornire una certa
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gamma di dati che, accanto ad altri di carattere pitt qualitativo, sono stati
utili per la verifica dei risultati.

A principio guida della prassi didattica, nell’utlizzazione del curriculum,
¢ stato assunto il modello della “‘comunita di ricerca’’ ¢, nella veste di ideale
regolativo da interiorizzare progressivamente e consapevolmente. Il modello
ha una duplice rilevanza, in quanto rappresenta, da un lato, una procedura
cognitiva complessa a base intersoggettiva e, dall’altra, mette in gioco la di-
mensione etico-politica delle relazioni sociali. Rispetto all’usuale organizza-
zione della classe sulla base della logica delle discipline e dei programmi, si
procede alla eliminazione di vincoli esterni alla ricerca stessa, dando via libe-
ra alla direzione che la discussione assume procedendo, costruendosi sulla
sua coerenza interna. «Un dialogo — specifica Lipman — nello sforzo di con-
formarsi alla logica, nelle fasi iniziali avanza a zig-zag come un’imbarcazio-
ne nel vento, ma, sviluppandosi, il suo andamento somiglia sempre piu a quello
di pensare se stesso. Di conseguenza, quando questo processo & stato interio-
rizzato ed introiettato dai partecipanti, essi incominciano a pensare secondo
movimenti che somigliano alle sue procedure. Essi pensano come il processo
stesso pensa» 7.

In una “‘comunita di ricerca’’ la comunicazione ha un andamento circo-
lare, piu precisamente nel senso che si svolge tra interlocutori disposti a cer-
chio, ossia secondo una disposizione in cui la funzione dj parlare e quella
di ascoltare si alternano e si rincorrono indefinitivamente disegnando un fa-
scio di relazioni passanti tutte per lo spazio centrale, nel quale prende corpo
'unita e la coerenza del Logos comune. L’attivita ha inizio con la lettura a
turno e ad alta voce di un capitolo del racconto. Leggere ad alta voce aiuta
ad uscire ciascuno dal proprio mondo interiore e «mette in luce uno spirito
comune nel quale la classe, come un tutto, si appropria del testo autonoma-
mente. [...] Inoltre, ognuno ha I’opportunita di leggere agli altri e di essere
ascoltato dagli altri. [...] e tutti sanno di avere a che fare, nella discussione,
con quel testo appena letto insieme e non con le possibili varie interpretazio-
ni che ognuno potrebbe aver elaboratoy ®.

3. Oblettivi conseguiti

Mettendo in pratica questa procedura didattica, gli insegnanti hanno ri-
levato unanimemente negli studenti notevoli miglioramenti nella capacita di
ascolto, poi nella disponibilita ad esporre le proprie idee, ad arrischiare ipo-
tesi. Man mano che la ricerca in comune avanza, produce al suo interno una
attitudine auto-valutativa e, quindi, auto-correttiva, capace di vigilare sul grado
di rigore e sulla rilevanza dei singoli contributi senza, pero, esporli alle fru-
strazioni dell’etero-valutazione. Ogni atto valutativo, inoltre, € relativo allo
specifico contesto in cui ha luogo. Per questa ragione ¢ risultato piu agevole,
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per gli alunni pitu deboli, fare sempre nuovi tentat.ivi. E quello ch.e c.la pil‘.}
parti ¢ stato notato a proposito di alunni classificati come 'sva.lflta!ggl'ap. Es§1
sono stati quelli che hanno fatto registrare i miglioramenti piu 51g1.11‘f1ca‘t1v.1,
sia in quanto ad auto-stima e a grado di integrazione nella f:(?munlta, sia in
quanto a specifiche competenze individuali di carattere cognitivo, come atte-
stano i punteggi ottenuti col test. . e

Quello che si & cercato di attivare in seno alla ‘‘comunita di ricerca’’ €
un flusso di pensiero ““di livello superiore’’, intendendo, con questo, una fu-
sione integrata di ““pensiero critico’’ e di ‘‘pensiero creativo’’. Nel lavoro svolto
si ¢ tenuto conto del seguente schema di definizione °:

Pensiero critico Pensiero creativo
Sensibile al contesto, secondo la Governato dal contesto in senso
logica formale e informale olistico.

Auto-correttivo (fallibilista) Auto-trascendente (dialettico)

Guidato da una molteplicita di
criteri in opposizione
(es. Vita vs. Arte).

Orientato verso applicazioni Orientato verso applicazioni
(Es. medicina, ingegneria...) (es. Ipotesi scientifiche, opere
d’arte...)

Guidato da singoli criteri in
armonia (es. veritd, coerenza)

Un aumento di creativita é stato osservato dalla maggioranza degl% iI}?C‘-
gnanti e, per lo piu, nei termini di acquisizione fli una ma!ggiore fless.ll?lhta}
e di apertura ad una molteplicita di soluzioni dei pI:O!Dlanl.. La [:}urahtz'l <.ie1
punti di vista, esibita generalmente da una ‘‘comunita di r{cch‘a , he} finito
per infrangere la rigidezza egocentrica o le tendenz.e alla.flss1ta funzul)onalet
ponendo le condizioni per significative esperienze di pensiero 'laftt‘eralef . Gl¥
studenti hanno acquistato la consapevolezza della problema?uzlta‘del saperi
e anche dei valori; hanno imparato ad argomentare le loro opinioni ¢ convin-
zioni, scoprendone, cosi facendo, assunzioni implicite e congguenzp. Mediante
questo esercizio di ricerca intersoggettiva si ¢ fatta esperienza di guello ch.e
Lipman definisce ‘‘pensiero olistico”’, il quale comporta che fd? singole abi-
litd di pensiero si acquisiscono contestualmente al loro esercizio sul campo
e non ha senso ritenere che possono essere insegnate prima, a}str:flttamente:
¢ il dialogo che genera le abilita e non le abilita che generano il .dlglogo» ",

Un altro risultato concordemente registrato dagli insegnanti rlguard.a. la
sfera della motivazione. E stato sottolineato da tutti gli alunni .delle classi in-
teressate. Si puo ritenere, a questo proposito, che I’effetto derivi da due ordini
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di fattori, il primo connesso con la non-direttiva del metodo e il carattere
rassicurante del clima sociale, il secondo legato alla natura stessa dei conte-
nuti trattati. Se opportunamente contestualizzati e se veicolati nel codice lin-
guistico appropriato (la forma del racconto & particolarmente efficace a que-
sto scopo), i problemi filosofici, cosi come sono estrapolabili dalla nostra tra-
dizione, sono apparsi decisamente interessanti cosi ai bambini della scuola
elementare, come ai ragazzi delle scuole medie. Direi che I’obiettivo conse-
guito in questo ambito mostra come sia non solo possibile, quanto raccoman-
dabile, sviluppare I’apprendimento sotto I’azione di un interesse intrinseco
per ’oggetto e sulla scorta delle gratificazioni provenienti dall’apprendimen-
to stesso, anziché da un sistema esterno di premi e castighi 2.

Particolare interesse rivestono, poi, le annotazioni che si riferiscono al
senso di liberta intellettuale che gli alunni percepiscono nel ““fare filosofia’’.
Gli insegnanti hanno osservato vistose differenze di comportamento nel pas-
saggio dalla lezione piu formale delle discipline a quella piu informale della
discussione filosofica: assunzione di ruoli, riduzione della distrazione, aumento
di attenzione nella lettura, partecipazione attiva e responsabile. Alcuni di lo-
ro hanno interpretato il senso di liberta principalmente come «liberta dalla
paura di sbagliare». Altri hanno preso in considerazione, in termini piu glo-
bali, I’incidenza della classe come spazio e ambiente ‘‘disciplinato”, come
““dispositivo’” per il controllo degli individui che vi entrano .

Da queste ed altre annotazioni & stata posta in lucela problematicita della
relazione tra il tempo del ““fare filosofia’’ e quello delle discipline ordinarie.
Nei casi in cui lo scarto, rispetto all’impostazione metodologica e relaziona-
le, € stato particolarmente accentuato, € stato notato un disorientamento de-
gli alunni. E questo si ¢ verificato in maggiore misura nelle classi del biennio
degli istituti superiori, nelle quali & stata registrata una diffusa resistenza de-
gli studenti ad *‘esporsi”’ troppo, ribadendo, in tal modo, la loro inclinazio-
ne a considerare i contenuti dell’apprendimento con distacco, come netta-
mente separati dal loro vissuto.

Infine, la maggior parte degli insegnanti ha dichiarato che P’esperienza
di ““filosofare”’ con i loro alunni ha inciso sulla loro identita professionale,
sia perché ha consentito una integrazione piu autentica e costruttiva nella re-
te dei rapporti di gruppo, sia perché ha messo in piena luce la ricchezza di
stimoli e di prospettive che il rapporto educativo tanto piu offre quanto piu
¢ colto e vissuto nella complessita di evento irriducibile alla quantita di infor-

mazioni trasmesse o a tassonomie di obiettivi pill 0 meno rigidamente pro-

grammabili. #
L’esperienza ha implicato la necessita di un passaggio al “‘fare’’ in pri-

ma persona, non solo per gli alunni ma anche per i docenti. In questo caso

tutti hanno realizzato concretamente una esperienza di ricerca, hanno speri-
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mentato come si costruisce un itinerario di conoscenza, mettendo tra paren-
tesi il ruolo di semplici intermediari che la scuola tradizionalmente assegna,
in linea con un concetto di educazione che, per usare le parole di Lipman,
«raramente ¢ stata capace di rispondere alla sfida di Vico, che asseriva che
I’'unico modo per capire veramente qualche cosa € quello di compierla nuo-
vamente in qualche modo» '*.

NOTE

! L. Vigone, La filosofia con il bambino, la filosofia per il bambino, in «Bollettino SFI»,
131 (1987).

2 R, Bertuzzi, Come argomentano i bambini, in I pro e i contro. Teoria e didattica dei
testi argomentativi, a c. di A. Colombo, Firenze 1987.

3 11 C.R.LF. (Centro di Ricerca per I'Inseganmento Filosofico) ¢ I’ Associazione italiana
di Philosophy for children. In quanto tale, ¢ membro di Sophia (Federazione europea dei cen-
tri di Philosophy for children), & riconosciuta sia dall’ICPIC (International Council for Phi-
losophical Investigation), sia dal’IAPC (Institute for Advancement of Philosophy for chil-
dren di Montclair). La dimensione internazionale ed interculturale ¢ un connotato particolar-
mente significativo del curriculum.

4 Un contributo cospicuo, sia sul piano quantitativo che qualitativo, al lavoro di speri-
mentazione proviene dalla citta di Bari. La ragione & che la locale sezione della Societa Filoso-
fica Italiana ha sostenuto con convinzione I’iniziativa, offrendo piena e autorevole collabora-
zione, soprattutto attraverso I’opera del suo Vice-Presidente prof. Mario De Pasquale.

s M. Lipman, I Prisma dei perché, Roma 1992. Si tratta della traduzione e adattamen-
to, curato da A. Cosentino, del racconto Harry Stottlemeier’s discovery, New Jersey 1985.

s L’espressione & di provenienza peirceiana e si riferisce originariamente alla comunita
degli scienziati: cfr. C.S. Peirce, The fixation of belief, in J. Buchler (a cura di), Philosophi-
cal Writings of Peirce, New York 1955, pp. 5-22.

? M. Lipman, Thinking in education, New York 1991, pp. 15-16.

¢ M. Lipman, Promoting better classroom thinking, «Educational Psychology», 13, 3-4
(1993) p. 300.

° Ivi, p. 292.

19 E. De Bono, Il pensiero laterale, Milano 1993.

"' M. Lipman, Promoting, cit.

12 Syl valore formativo del rinforzo derivante dalla gratificazione intrinseca al processo
stesso dell’apprendimento cfr. J. Bruner, Dopo Dewey. Il processo di apprendimento nelle
due culture, Roma 1964, p. 39.

13 Per il senso di questi termini, cfr. M. Foucault, Sorvegliare e punire, Torino 1976, p.
154 sgg. In particolare, per una genealogia della ‘‘classe’” egli afferma: «La disciplina talvolta
esige la clausura, la specificazione di un luogo eterogeneo rispetto a tutti gli altri e chiuso su
se stesso. Luogo protetto dalla monotonia disciplinare» (p. 154).

14 M. Lipman, Pratica filosofica e riforma dell’educazione, in «Bollettino SFI», 135 (1988)
p. 34.
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CONVEGNI E INFORMAZIONI

CONCORSO A “PREMI DI STUDIO”” DELL’ACCADE-
MIA DI STUDI ITALO-TEDESCHI DI MERANO

L’Accademia di studi italo-tedeschi di Merano comunica che sono messi a Con-
corso, per ’anno accademico 1994/95, 6 (sei) premi di studio a favore di laureati
o diplomati di Istituti di grado universitario del biennio 1993/94 e 1994/95 e 6 (sei)
premi di studio a favore di studenti universitari laureandi dell’ultimo anno del corso
universitario.

L’ammontare di ogni premio ¢ di L. 3.000.000.

I lavori di tesi e le eventuali pubblicazioni, che concorreranno al conferimento
dei premi annuali messi a concorso dall’Accademia, dovranno contribuire all’appro-
JSondimento dei reciproci rapporti tra la cultura italiana e quella di lingua tedesca,
vale a dire che dovranno essere argomenti che contribuiscono allo sviluppo delle fi-
nalita dell’Accademia stessa, apportando cosi un contributo all’unita culturale
europea.

I temi trattati nei vari volumi degli Atti e 1’attivita stessa dell’ Accademia posso-
no costituire materia per tesi di laurea. Il termine di presentazione delle domande
¢ il 30 novembre 1995.

I moduli di partecipazione al Concorso sono disponibili presso la segreteria del-
I’Accademia stessa, via Innerhofer 1, Merano - Tel. 0473/237737.

THOUGHT AND ONTOLOGY

I1 Centro di Studi sulla Filosofia Contemporanea dell’Universita di Genova, Di-
partimento di Filosofia, organizza un Convegno Internazionale sul tema Thought
and Ontology che si terra a Genova dall’8 all’11 novembre 1995. Sono previste rela-
zioni dei Proff. Evandro Agazzi (Univ. di Genova ¢ Friburgo - CH), Hornsby Jenni-
fer (Birkbeck College, London), Leonardi Paolo (Univ. di Venezia), Marconi Diego
(Univ. di Torino), Marsonet Michele (Univ. di Genova), Martin Mike (University
College, London), Penco Carlo (Univ. di Genova), Picardi Eva (Univ. di. Bologna}),
Sainsbury Mark (King’s College, London), Santabrogio Marco (Univ. di Cagliari),
Savile Anthony (King’s College, London) Segal Gabriel (King’s College, London).

Per informazioni piu dettagliate rivolgersi direttamente al Comitato Organizza-
tore (Proff. Penco Carlo e Vassallo Nicola presso il C.N.R. Centro di Studi sulla
Filosofia Contemporanea, Via Lomellini 8/8, I-16124 Genova, Italy tel. 010-293511,
fax 010-2471184).
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ANIMA E CORPO NELLA CULTURA MEDIEVALE
Societa italiana per lo studio del pensiero medievale (SISPM)

V Convegno di Studio (25-28 settembre 1995)
Fondazione Levi, Palazzo Giustinian Lolin - San Vidal 2893, Venezia

Lunedi 25 settembre, ore 16

Universita di Venezia - Ca’ Dolfin
Dorsoduro 3825/E

Apertura dei lavori

ILario Toromio, Il corpo carcere dell’anima
nella tradizione cristiana medievale

LEONARDO SILEO, Anima e corpo nelle defi-
nizioni in uso nella prima meta del secolo XIIT

FiLIPPo MIGNINI, Anima e corpo nelle opere
psicologiche di Sigieri di Brabante

Discussione

Martedi 26 settembre, ore 9
Fondazione Levi

IoLE AGriM, Le passioni nella tradizione fi-
siognomica

ITaLo Scruro, Le passioni dell’anima secon-
do Tommaso d’Aquino

Discussione

ore 11

RoMANA MARTORELLI Vico, Anima e corpo
nell’embriologia medievale

Luciano Cova, Morte e immortalita del com-
posto umano: Riccardo di Mediavilla e la teo-
logia francescana del secolo XIII

Discussione

Martedi 26 settembre, ore 15,30
Fondazione Levi

JEROME BASCHET, La parenté partagée: enge-
drement charnel et infusion de I’éme. A pro-
pos d’une miniature de la fin du XVe siecle
GI1ANFRANCO FIORAVANTI, Identita corporee e
resurrezione

Discussione

ore 17

CHRISTIAN TROTTMANN, Sul ruolo del corpo
e dell’anima nella “‘beatitudo™. La riflessio-
ne scolastica

BarBARA FaEs DE MorTTONI, 17 corpo dell’an-
gelo in San Bonaventura

Discussione

Mercoledi 27 settembre, ore 9
Fondazione Levi

Paoro LUCENTINI, Anima e corpo nella tra-
dizione ermetica

SmwviA NAGEL, La “vox’’ come “‘medium”’ tra
anima e corpo: annotazioni in margine al com-
mento di Pietro Ispano al “De animalibus’’

GIACINTA SPINOSA, ‘“Visio”’, ““visus’’: osser-
vazioni sulla psicofisiologia della visione
Discussione

Mercoledi 27 settembre, ore 11

Fondazione Levi

ALBERTO GALLo, Corpo e anima nella fisio-
logia dell’ascolto musicale

LrrTERIO MAURO, La “‘musica del polso”’ nella
trattatistica del Quattrocento

Discussione

ore 20

Cena sociale

Giovedi 28 settembre, ore 9
Fondazione Levi

FraNCEsco Brunt, 7/ corpo, I’odore della san-
titd e il tratto. In margine a un tipo particola-
re di metonimia

Drwyn KNox, Disciplina del corpo e dell’a-
nima: ’eredité del Medioevo

Discussione
ore 11

RoBERTO LAMBERTINI, I/ cuore e I’anima del-
la citta. Osservazioni sull’uso di metafore or-
ganicistiche in testi politici bassomedievali

CoOSTANTINO MARMO, La metafora anima-
corpo e ’analisi del linguaggio
Discussione

Chiusura dei lavori

Per informazioni rivolgersi a: Alfonso Maierit, SISPM,
“VILLA MIRAFIORI”’, V. Nomentana 118, 00161 Roma - fax 06/49917306
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ISTITUTO ITALIANO PER GLI STUDI STORICI
JSondato da Benedetto Croce

Concorso a borse di studio per laureati di nazionalita italiana

L’Istituto Italiano per gli Studi Storici bandisce il concorso a dodici borse di studio per
I’anno accademico 1995-1996, per giovani laureati in Universita italiane. L’importo di ciascu-
na borsa sara: '

di L. 12.000.000, qualora i vincitori non risiedano nella regione Campania;
di L. 8.000.000, se residenti nella regione Campania. .

Una borsa di L. 8.000.000 riservata a residenti nella regione Campania & offerta dalla
Banca Nazionale del Lavoro. 8

Al concorso possono partecipare tutti coloro che siano laureati in Lettere o in Filosofia,
e ilaureati in Giurisprudenza o in Scienze politiche o in Economia e Commercio o in Architet-
tura o in Conservazione dei Beni Culturali, che abbiano svolto la tesi in discipline storiche
o filosofiche; che non abbiano superato il trentacinquesimo anno di eta alla data del 20 set-
tembre 1995 e che non abbiano ancora usufruito di borse di studio presso I’Istituto; sono inol-
tre esclusi dalla partecipazicne al concorso gli ammessi ai dottorati di ricerca e coloro che ab-
biano conseguito il titolo di dottore di ricerca, cosi come coloro che percepiscano altre borse
di studio o che svolgano altre attivita retribuite.

I concorrenti ritenuti idonei in base ai titoli presentati potranno essere, ove se ne ravvisi
I’opportunita, invitati ad un colloquio con la Commissione giudicatrice. Il giudizio della Com-
missione giudicatrice, formulato in base ai titoli e all’eventuale colloquio, & inappellabile.

L’importo della borsa verra corrisposto ai vincitori in 8 rate mensili a partire dal novem-
bre 1995.

I vincitori del concorso hanno I’obbligo di risiedere a Napoli per la durata del corso, di
frequentare con regolarita le lezioni e i seminari settimanalmente impartiti. La Direzione del-
P’Istituto si riserva il diritto di sospendere ’erogazione dell’assegno di studio e di non rilascia-
re P’attestato della borsa nel caso di gravi inadempienze da parte del borsista. La borsa potra
essere rinnovata agli allievi pit meritevoli.

I concorrenti dovranno presentare alla Direzione dell’Istituto (via Benedetto Croce 12 -
80134, Napoli), entro il 20 settembre 1995 (non fara fede il timbro postale), domanda in carta
semplice (includendo le indicazioni della data e del luogo di nascita, della cittadinanza italia-
na, della residenza e la dichiarazione che nulla risulta a carico del candidato presso il rispetti-
vo Casellario giudiziario), corredandola con i seguenti documenti:

1) Certificato anagrafico, comprovante lo stato di famiglia del candidato.

2) Certificato di laurea con i voti riportati nei singoli esami.

3) Copia della tesi di laurea e di eventuali lavori inediti o editi.

4) Curriculum studiorum del candidato, con Pindicazione delle lingue straniere che egli
conosce.

5) Lettere e attestati di professori sotto la cui guida il candidato lavora o ha lavorato.

6) Elenco delle altre eventuali istituzioni (Universita, Enti, Fondazioni, Istituti ecc.) cui
il candidato abbia presentato o intenda presentare analoga domanda entro il 1° novembre 1995.

La documentazione presentata verra restituita soltanto su richiesta dell’interessato e a sue
spese entro il 31 gennaio 1996. }

I vincitori dovranno inoltre presentare, entro un mese dalla comunicazione dell’assegna-
zione della borsa, un Certificato di cittadinanza italiana.

Per ulteriori chiarimenti i candidati potranno rivolgersi alla Segreteria dell’Istituto tra
le ore 9.00 e le 13.00 (tel. 081/5517159-5512390).

78

DAI VERBALI

Roma, Consiglio Direttivo
24 marzo 1994

Riunione del Consiglio Direttivo del

24/3/1994, tenutosi a Roma, ore 15,00,
con il seguente o.d.g.:
1) comunicazioni del Presidente; 2) te-
ma e organizzazione del prossimo Con-
gresso Nazionale SFI; 3) comunicazio-
ni della Segreteria e adempimenti rela-
tivi al riconoscimento della personalita
giuridica; 4) varie ed eventuali.

Sono presenti i Proff.: Berti, Di Gio-
vanni, Giannantoni, Pieretti, Quaren-
ghi, Rigobello, Sini, Spinelli, Verri. So-
no assenti giustificati i Proff.: Caserta-
no, Cotroneo, Salvucci, Sgherri, Veca,
Vigone.

1. Il Prof. Giannantoni legge una lette-
ra del Prof. Walter Tega, con la quale
si invita la SFI ad aderire alla costituenda
““Associazione Internazionale R. Mon-
doifo” e sottopone la questione all’esa-
me del Direttivo, che, dopo breve discus-
sione, delibera all’'unanimita tale adesio-
ne e il relativo versamento della quota
di iscrizione pari a L. 500.000, indican-
do il Prof. Spinelli quale rappresentan-
te ufficiale della SFI all’interno dell’as-
semblea. della sopracitata Associazione.

Raccogliendo una serie di indicazio-
ni e di preoccupazioni che provengono
dal mondo della scuola superiore, il Pre-
sidente Prof. Giannantoni espone una
serie di problemi relativi alla determi-
nazione delle nuove classi di concorso,
al reclutamento e alla ‘‘riconversione”’
del personale docente; dopo breve di-
scussione il Direttivo decide di affron-
tare con decisione tali questioni quan-

do vi sara un valido interlocutore isti-
tuzionale nella persona del nuovo Mi-
nistro della Pubblica Istruzione, dando
comunque fin d’ora mandato al Presi-
dente di riunire al momento opportuno
la Commissione Didattica della SFI.
2. 11 Presidente da lettura di una co-
municazione scritta del Prof. Caserta-
no, con la quale egli, in qualita di Pre-
sidente di Sezione, comunica «che la Se-
zione di Napoli ha accettato formalmen-
te di accogliere I’invito ad organizzare
il Congresso Nazionale dell’ Aprile ’95
a Napoli o in zona vicina (preferibil-
mente Sorrento)», sottoponendo al Di-
rettivo due proposte di temi: «1) Teo-
ria e prassi: tra politica ed etica; 2) Pa-
radossalita e senso comune nella filoso-
fia occidentale». Dopo aver preso atto
della disponibilita della Sezione napo-
letana e dopo aver fissato la data esatta
del XXXII Congresso Nazionale (22-25
aprile 1995), si apre un’ampia discussio-
ne sul possibile tema del Congresso stes-
so. Il Prof. Giannantoni, pur apprez-
zando le proposte del Prof. Casertano,
suggerisce che sarebbe forse piu oppor-
tuno concentrare ’attenzione su di un
tema o termine filosofico piu delimita-
to, da sottoporre ad approfondita ana-
lisi storica. Egli propone dunque ‘Il
concetto di tempo’’, da affrontare con
contributi interdisciplinari ¢ con una
scansione che va dal pensiero antico fi-
no alla teoria della relativita einsteinia-
na. Il Prof. Rigobello si dichiara d’ac-
cordo sul tema e sulle modalita di svol-
gimento indicate dal Prof. Giannanto-
ni, suggerendo inoltre di allargare il
campo di interesse al concetto piu am-
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della temporalita e di inserire trattazio-
ni specifiche sulla nozione di durata in
pensatori come S. Agostino ¢ Bergson.
Il Prof. Sini sottolinea la centralita, per
un tema del genere, non solo di figure
come Galileo e Leibniz, ma anche di au-
tori contemporanei come ad es. Prigo-
gine; ottima gli appare inoltre I’idea di
un approccio interdisciplinare, che pre-
veda il contributo di matematici e fisi-
ci. Dopo ulteriore, breve discussione, il
Consiglio approva all’'unanimita la scel-
ta del tema, proponendo la seguente ro-
sa di possibili relatori, alcuni dei quali
da contattare al pi presto e ai quali
chiedere relazioni su autori/ambiti gia
abbastanza ben definiti: Proff. Gian-
nantoni (Platone e i presofisti), Berti,
(Aristotele), Bodei (Plotino e Agostino),
Cacciatore (storicismo), Rigobello
(Bergson), Mathieu (Kant), Remotti
(antropologia culturale), Sini (Husserl
¢ Heidegger), Rossi (Galileo ¢ Leibniz),
Bernardini (Il tempo nella fisica moder-
na). All’'interno del Congresso sara na-
turalmente previsto lo svolgimento non
solo delle tradizionali sedute aperte al-
le comunicazioni dei Soci, ma anche
uno spazio specificamente dedicato a fa-
re il punto sulla didattica della filoso-
fia nelle scuole secondarie superiori e sui
problemi ad essa connessi.

Per quanto riguarda il prossimo Con-
vegno Nazionale SFI del Novembre 94
il Direttivo ritiene necessario sollecita-
re invio, da parte dei relatori prescel-
ti, delle loro relazioni o quanto meno di
brevi riassunti dei loro interventi entro
il 15 giugno p.v.

3. I1 Prof. Spinelli, dopo aver comu-
nicato che anche per il 1993 la SFI ha
potuto godere di un contributo del Mi-
nistero dei Beni Culturali pari a L.
10.000.000 e dopo aver elencato una se-
rie di adempimenti legati al riconosci-
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mento della personalita giuridica, pre-
senta al Direttivo la documentazione re-
lativa a tre nuove Sezioni: Arezzo - Fog-
gia - La Spezia. Constatato che essa ri-
sponde in pieno ai requisiti richiesti dal-
lo Statuto SFI, il Consiglio accoglie al-
I’unanimita le richieste delle costituen-
de Sezioni e augura loro un proficuo la-
voro ed un rapido inserimento nelle at-
tivita culturali della nostra Associazio-
ne. Purtroppo si deve invece prendere
atto della cessata attivitd della Sezione
di Macerata, tramite lettura di una co-
municazione scritta ufficiale del Presi-
dente dimissionario, Prof.ssa Maria Le-
tizia Perri Brachetti, la quale lamenta
una situazione di totale disinteresse da
parte dei soci locali nei confronti degli
sforzi del Direttivo di Sezione.

Dal punto di vista della pubblicazio-
ne del Bollettino, il Prof. Spinelli, quale
coordinatore dell’attivitd redazionale,
avanza la proposta di aprire uno spazio
fisso sulla rivista dedicato ai problemi
della Didattica della filosofia, sia in am-
bito universitario che a livello di scuola
secondaria superiore, aggiungendo inol-
tre che sarebbe opportuno operare una
sorta di ‘‘lancio pubblicitario a tappeto”’
del Bollettino in tutti i Licei e gli Istituti
Magistrali, sia per il primo numero (151),
sia soprattutto perl’ultimo numero (153)
dell’anno 1994. Dopo breve discussione
il Consiglio Direttivo approva all’unani-
mitd entrambe le proposte.

4. Si apre, sollecitata soprattutto dai
Proff. Giannantoni e Berti, un’ampia
discussione sul testo provvisorio della
Riforma del corso di laurea in filosofia.
Tale proposta, elaborata dal CUN e che
sara sottoposta al vaglio del comitato 11
del MURST, di cui il Prof. Berti ¢ mem-
bro, viene letta integralmente e valuta-
ta positivamente per alcuni aspetti (in-
dicazione delle finalita del corso di lau-

rea; struttura divisa in due bienni, pro-
pedeutico e specialistico; maggior nu-
mero di esami, 21, con I’aggiunta di una
prova di lingua e di una prova scritta su
testi filosofici; esercitazioni sistematiche
sui testi), ma in modo molto critico per
altri (differenziazione troppo rigida tra
discipline costitutive ¢ non; spazio ec-
cessivo a discipline storico-letterarie; fi-
nalizzazione del titolo quale strumento
di ordine professionale per I’accesso al-
I’insegnamento scolastico, con spazio
troppo ampio concesso a insegnamenti
non filosofici; di conseguenza riduzio-
ne de facto degli esami filosofici obbli-
gatori, complessivamente 10 su 21; ec-
cessive restrizioni nella formulazione dei
piani di studio quanto a biennalizzazio-
ni, triennalizzazioni e scelta di esami fi-
losofici non obbligatori). Il Consiglio
Direttivo all’'unanimita da mandato al
Prof. Berti di farsi portavoce di queste
preoccupazioni e valutazioni presso il
Comitato 11 del MURST, affinché es-
se possano servire a modificare e miglio-
rare la bozza di riforma stessa, pregan-
dolo altresi di preparare una breve re-
lazione al riguardo da pubblicare sul
prossimo numero del «Bollettino.

Non essendoci pit argomenti da di-
scutere all’o.d.g. la seduta ¢ tolta alle
ore 18,30.

Roma, Consiglio Direttivo, allargato ai
Presidenti di Seziome, 11 novembre
1994,

Riunione del Consiglio Direttivo
dell’11/9/1994, tenutosi a Roma, pres-
so I’Aula II della Facolta di Lettere e Fi-
losofia della III Universita di Roma -
P.zza della Repubblica, ore 9 (e allar-
gato dalle ore 10 ai Presidenti delle sin-
gole Sezioni SFI), con il seguente 0.d.g.:

i

1) discussione € approvazione del bilan-
cio consuntivo 1993 e di quello preven-
tivo 1995; 2) comunicazioni del Presi-
dente e del Segretario; 3) organizzazio-
ne del XXXII Congresso Nazionale
SFI-1995; 4) varie ed eventuali.

Sono presenti i Proff. Giannantoni,
Pieretti, Casertano, Berti, Veca, Rigo-
bello, Sgherri, Di Giovanni, Sini, Qua-
renghi, Salvucci, Spinelli, Del Torre (an-
che in rappresentanza della Sez. Lom-
barda, per delega del Presid. Prof.
Rambaldi) e Venditti (revisori dei Con-
ti), Pujia (sez. Romana), Moneti (Sez.
Firenze), Zagaria (Sez. Lucana, per de-
lega del Presid. Prof. Rocco Zagaria),
Storari (Sez. Cagliari, per delega del
Pres. Prof. Marcialis), Vinti (Sez. Pe-
rugia), Mucciaccio (Sez. Termoli), Di
Iasio (Sez. Foggia).

Sono assenti giustificati i Proff. Co-
troneo, Verri, Vigone, Bigalli (Sez. Ba-
ri), Malusa (Sez. Ligure), Scribano (Sez.
Veneziana), Bacchin (Sez. Veneta).

1. 11 Prof. Spnelli illustra in modo
dettagliato i bilanci del 1993 (consunti-
vo), del 1994 (al 30 settembre c.a.) e del
1995 (preventivo). Particolare attenzio-
ne viene richiamata, sia da parte del
Prof. Giannantoni sia da parte del Prof.
Spinelli, sull’ultima voce di uscita del
preventivo 1995: si tratta della cifra di
L. 15.000.000, destinata a ridurre il con-
sistente residuo attivo (in realtd poco
giustificabile per una Associazione co-
me la SFI, che non si propone fini di lu-
cro e che ha richiesto ai propri soci un
raddoppio della quota sociale) grazie al-
le seguenti iniziative culturali:

1) contributo della cassa nazionale
SFI alle spese organizzative del prossi-
mo XXXII Congresso Nazionale, non-
ché a quelle dei futuri Convegni annuali
(ad es. con copertura delle spese relati-
ve all’effettuazione dei relativi Consigli
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Direttivi; oppure per consentire la pub-
blicazione dei relativi Atti: cfr. gia al ri-
guardo bilancio preventivo 1995);

2) stampa del volume che raccoglie gli
abstracts delle dissertazioni di dottora-
to presentate in occasione degli annuali
Convegni Nazionali dei dottorati di ri-
cerca in Filosofia (con ’intento di for-
nire una ‘‘mappa’’ a stampa delle ten-
denze di ricerca incoraggiate e rappre-
sentate nelle principali sedi universita-
rie); tale volume potrebbe essere “‘distri-
buito”’, oltre che ai soci SFI, alle prin-
cipali istituzioni e organizzazioni filoso-
fiche italiane e straniere, con I’intento
di qualificare tale iniziativa come una
sorta di ‘‘sponsorizzazione culturale
SFI” dello status dell’attivita di dotto-
rato nel nostro paese;

3) contributo della cassa nazionale
SFI alle spese organizzative di futuri
Convegni, seminari o incontri di studio
(ad es. con copertura delle spese relati-
ve alla pubblicazione degli Atti);

4) acquisto (o recupero), presso la ca-
sa editrice Laterza, di un certo numero
di copie delle due relazioni SFI sullo sta-
tus dell’insegnamento della filosofia nel-
le Scuole Secondarie Superiori per un
invio gratuito ai Soci;

5) acquisto di un computer portatile,
per consentire alla Segreteria una gestio-
ne pil rapida e agevole dell’archivio soci
e delle altre incombenze burocratico-
amministrative, in qualsiasi momento ¢
luogo in cui essa sia chiamata ad
operare;

6) invio promozionale-gratuito anche
del «Bollettino» n. 154 a tutti i Licei e
Istituti Magistrali d’Italia, nella speran-
za di ricevere richieste di abbonamenti
dalle varie biblioteche scolastiche.
Dopo attenta discussione vengono ap-
provati all’'unanimita i sopracitati bilan-
ci, con particolare attenzione alle pro-
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poste di iniziative culturali sopra men-
zionate, soprattutto quella relativa ad
un futuro Convegno nazionale su ‘‘Fi-
losofia e informatica’’, brevemente il-
lustrata nei dettagli dal Presidente Prof.
Giannantoni. Nella prospettiva di una
serie di iniziative culturali SFI per il
1995 vengono avanzate anche altre pro-
poste. Il Prof. Di Giovanni propone di
aggiungere una ricerca bibliografica di
tutti gli Atti dei precedenti Congressi
SF1, da ristampare in copia anastatica;
al riguardo la Prof. Del Torre, appro-
vando in pieno la proposta, comunica
che sulla questione & gia stata assegna-
ta e portata a termine, con risultati non
del tutto esaltanti, una tesi di laurea
presso I’Universita Statale di Milano; il
Prof. Berti propone di stipulare una
Convenzione con un Dipartimento di
Filosofia (ad es. a Palermo o a Roma),
che si impegni a conservare questa even-
tuale raccolta di Atti, cosi come il Bol-
lettino e ogni altra pubblicazione della
SFI. La Prof. Sgherri ed il Prof. Qua-
renghi propongono infine di pensare al-
la possibilita di ptbblicare sotto I’egi-
da della SFI materiali di rilevante valo-
re dedicati all’aggiornamento e alla spe-
rimentazione didattica in filosofia, da
far circolare soprattutto nella Scuola Se-
condaria Superiore. La Prof. Moneti ri-
corda infine che la Sezione di Firenze ha
recentemente organizzato: 1) un Conve-
gno su Cesare Luporini; 2) un corso sul-
la didattica della filosofia, cui hanno
partecipato tra gli altri i Proff. Veca,
Sgherri, Vigone, Giovene ecc. ¢ di cui
da pin parti si chiede la pubblicazione;
in entrambi i casi potrebbe forse inter-
venire direttamente la SFI nazionale.
2. 1l Prof. Giannantoni, facendo ri-

ferimento a una lettera riservata fatta -

recapitare dalla Prof. Vigone a tutti i
membri del Direttivo, invita i presenti

a pronunciarsi sulla rinnovata richiesta
di compenso forfetttario presentata da
quest’ultima e dunque a risolvere una
volta per tutte tale questione. I Prof.
Casertano ritiene la richiesta non legit-
tima nella forma e inoltre ricorda come
I'impegno della Segreteria sia per statu-
to fornito a titolo gratuito; un eventua-
le compenso andrebbe in tal senso rico-
nosciuto ai collaboratori della Prof. Vi-
gone ¢ non direttamente a lei, un’osser-
vazione approvata anche dal Prof. Ve-
ca, che, come del resto il Prof. Quaren-
ghi, concorda con il Presidente sulla ne-
cessita di chiudere in modo equilibrato
questa spinosa questione. Il Prof. Di
Giovanni sottolinea che un compenso
forfettario & stato gia dato ai collabo-
ratori in passato e quindi non rappre-
senterebbe una novita. Il Prof. Gian-
nantoni propone a questo punto di ac-
cettare la richiesta della Prof. Vigone,
a condizione che quest’ultima completi
il passaggio delle consegne con la nuo-
va Segreteria, riconsegnando o speden-
do a Roma il computer e la stampante
di proprieta della SFI ancora in suo pos-
sesso e quindi non ancora inventariati.
Questa proposta ¢ giudicata ragionevole
ed equilibrata soprattutto dai Proff. Ve-
ca, Rigobello, Sini; I’intero Direttivo la
approva comunque all’unanimita e da
mandato al Prof. Giannantoni di con-
vocare la Prof. Vigone a Roma per ri-
solvere al piu presto e nel modo miglio-
re possibile la questione, nei termini sta-
biliti dal Direttivo e, come suggerisce il
Prof. Venditti, con I'impegno da parte
della Prof. Vigone a chiudere definiti-
vamente ogni contenzioso, sia per sé che
per i suoi collaboratori.

3. Il Prof. Casertano illustra le diffi-
colta di ordine principalmente economi-
co che impediscono di tenere il prossi-
mo Congresso SFI a Sorrento, difficol-

ta ampiamente superabili optando co-
me sede per Caserta; nonostante il no-
tevole risparmio rappresentato dalla
soluzione-Caserta, molto difficile rima-
ne la situazione dei finanziamenti, fer-
mi finora a L 8.000.000. Qualora doves-
se permanere tale scarsita di finanzia-
menti e in attesa dell’erogazione del
contributo richiesto al CNR, il Prof.
Casertano chiede I’eventuale copertura
della cassa nazionale SFI; la richiesta,
cui si associa il Prof. Pujia a nome del-
la Sezione romana e relativamente al
Convegno in corso, viene approvata al-
I’'unanimita, anche perché gia implici-
tamente contenuta nella sopracitata,
prima proposta di spesa per il 1995. 11
Prof. Giannantoni informa il Direttivo
che tra gli invitati al Congresso il Prof.
Mathieu non ha ancora la sua riserva a
partecipare con una relazione su Kant
¢ la temporalita, mentre il Prof. Bodei
non potra partecipare a causa di prece-
denti impegni gia presi; il Direttivo de-
lega allora il Presidente a contattare il
Prof. Maieru o la Prof. Cristiani.

4. 11 Prof. Giannantoni legge infine
una lettera della Prof. Del Torre, che
propone un incontro di livello europeo
sull’insegnamento della filosofia nella
Scuola Secondaria Superiore in Europa
(possibili temi: ’insegnamento della fi-
losofia nei diversi paesi europei; I’uni-
ta europea nel discorso filosofico), per
cui la Sezione Lombarda chiede I’even-
tuale, congruo appoggio finanziario del-
la SFI nazionale; poi da lettura di una
missiva del Prof. Moschetti, il quale
protesta energicamente contro la siste-
matica esclusione della filosofia dalla
rosa delle materie oggetto d’esame di
maturita e chiede che la SFI prenda uf-
ficialmente posizione al riguardo.

Non essendovi piu altri argomenti da
discutere, la seduta ¢ tolta alle ore 11,20.
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LE SEZIONI

NOVARA

L’attivita autunnale si ¢ aperta con
una conversazione pubblica, tenuta il 24
novembre 1994, dal Prof. Umberto Ga-
limberti, dell’Universita di Venezia, sul-
la sua recente pubblicazione Parole
nomadi.

11 29 novembire il socio della Sezione,
Prof. don Giovanni Piana, dell’Univer-
sitd di Urbino, ha trattato il tema «La
Bioetica: a qual punto & giunto il di-
battito?».

Nel mese di dicembre, il giorno 19, il
Prof. Claudio Cesa, ordinario di Sto-
ria della Filosofia moderna alla Scuola
Normale di Pisa, ha celebrato «Il bicen-
tenario della Dottrina della Scienza di
G.A. Fichte».

In collaborazione con altre Associa-
zioni culturali cittadine (la Fondazione
“‘Faraggiana’’ ed il Club ‘‘Donegani’’),
¢ stato ricordato il 31 gennaio 1995 Karl
Popper con una conferenza pubblica dal
titolo «La ricerca non ha fine: il contri-
buto di Karl Popper al pensiero scienti-
fico»; relatore il Prof. Michele Di Fran-
cesco, docente di Filosofia della Scien-
za all’Universitad di Torino, sede di
Vercelli.

Con le stesse Associazioni & stata or-
ganizzata, 1’8 marzo, un’altra conferen-
za pubblica in cui il Prof. Giulio Gio-
rello, docente di Filosofia della Scienza
dell’Universita di Milano, ha parlato sul
tema: «Zanzare e morale: cambiamen-
to scientifico e dimensione etica».

E programmato, inoltre, con le me-
desime collaborazioni, un ciclo di con-
ferenze di carattere scientifico e filoso-
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sofico, dal 16 maggio al 7 giugno, sul
tema de «Il tempo» articolato in quat-
tro incontri: «Il tempo nell’evoluzione
della terra e dell’'uomo» (Prof. Brunet-
to Chiarelli, Universita di Firenze), «Il
tempo misurato e la sua storia»
(Dott.ssa Mara Miniati, Direttrice del
museo di Storia della Scienza di Firen-
ze), «L’anno e i suoi tempi nella lette-
ratura e nella tradizione popolare»
(Prof. Carlo Lapucci, docente di Liceo
a Firenze), «Il tempo e I’esistenza»
(Prof. Carlo Sini, ordinario di Filoso-
fia Teoretica all’Universita di Milano).

E in programma pure un incontro-
dibattito, nel mese di maggio, sul libro
della Prof. Elisabetta Galeotti, docen-
te di Filosofia Politica, La tolleranza,
una proposta pluralistica.

Accanto a queste iniziative di carat-
tere pubblico la Sezione ha organizzato
un Corso di studio e di aggiornamento
per insegnanti di discipline filosofiche,
storiche, giuridiche e di educazione ci-
vica, per studenti o persone comunque
interessate, dal tema: «L’eguaglianza:
Analisi di un concetto etico, politico ¢
sociale».

Il Corso, riconosciuto valido dal
Provveditore agli studi di Novara come
valido ai fini dell’aggiornamento degli
insegnanti, si svolge secondo il seguen-
te programma:

M. 21 Febbraio 1995

Prof. Sergio Cremaschi, docente di
Filosofia Morale Universita di Torino,
sede di Vercelli «Il concetto di egua-
glianza nella filosofia moderna».

M. 7 Marzo

Prof. Elisabetta Galeotti, docente di
Filosofia Politica - Universita di Tori-
no, sede di Vercelli «Alcune questioni
contemporanee: eguaglianza di rispetto
ed eguaglianza di opportunitay.

M. 21 Marzo

Prof. Elisabetta Galeotti «Altre que-
stioni contemporanee: eguaglianza sem-
plice ed eguaglianza complessa».

M. 4 Aprile
Prof. Sergio Cremaschi «L’egua-

glianza di capacita nella prospettiva di
A. Sen».

M. 11 Aprile

Prof. Francesca Rigotti, docente di
Filosofia Politica Universita di Géttin-
gen «Le metafore dell’eguaglianzay.

M. 2 Maggio

Prof. Sergio Scamuzzi, docente di So-
ciologia Universita di Torino, sede di
Vercelli «L’eguaglianza nelle politiche
pubbliche».

M. 16 Maggio

Seminario sulle applicazioni didatti-
che del corso.

Sede: Aula Magna Istituto Magistra-
le ““Bellini’’. Orario 16/19.

LIGURE

L’attivita dell’ Associazione Filosofi-
ca Ligure, validamente coordinata dal
Prof. L. Malusa, anche nel *94 ¢ stata
ricca di incontri culturali (anche con do-
centi di Universita straniere), convegni,
aggiornamenti per i docenti della Scuo-
la Secondaria, seminari di studio.

Si elencano qui le numerose manife-
stazioni:

CONFERENZE:

Ciclo di conferenze in collaborazio-
ne con il Centro Cultura “Il Tem-
pietto’’:

L. Malusa: «Hegel e i suoi influssi»
(20 gennaio); L. Malusa: «Per una rivi-
sitazione di Gentile» (3 marzo); E. Bot-
to: «Rosmini: Societa-Politica-

‘Religione» (13 maggio); M. Marsonet:
«K. Popper. Un bilancio». (17 novem-
bre); L. Mauro, «Per non dimenticare
la filosofia medioevale» (24 novembre).

Ciclo di conferenze su Liberalismo e
solidarismo: D. Cofrancesco: «Libera-
lismo ¢ liberismo: introduzione storica»
(30 novembre); F. Prausello: «Libero
mercato e stato sociale» (9 dicembre);
M. Marsonet: «Liberismo e solidari-
smo» (20 dicembre).

Conferenze in collaborazione con
I’Accademia Ligure di Scienze e lette-
re: L. Malusa: «Commemorazione di
Giovanni Gentile» (14 aprile); J. Matv-
Jichine: «Gli studi universitari in Ucrai-
na» (23 marzo); A. Ostos: «II dialogo
interculturale in filosofia» (14 giugno);
A. Stefani: «Gli studi filosofici in Al-
bania» (11 marzo); J. Ecole: «Le pro-
bléme de la liberté chez Sartre et Lavel-
le» (21 aprile).

Corsi di Aggiornamento:

Corso di Logica, parte seconda: /e
Nuove logiche. Incontri settimanali nei
mesi di novembre e dicembre presso 1’U-
niversita di- Genova. Relatori: Proff.:
M. Marsonet, D. Palladino, M.
Frixione.

Corso Istanze etiche nell’universo tec-
nologico. Incontri settimanali dal 12
aprile al 3 maggio presso il liceo A. Do-
ria. Relatori: Proff.: A.M. Battegazzo-
re, L. Mauro, W. Tommasi, U. Curi,
G. Severino, U. Galeazzi, C. Angelino,
L. Battaglia, C. Penco, G. Cunico, E.
Agazzi.
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Gli argomenti sono stati presentati se-
condo un percorso storico dall’antichi-
ta all’etd contemporanea. Nel mondo
antico Platone aveva gia avvertito I’im-
portanza dell’avvento delle tecniche,
collegate alla presenza degli artigiani e
alla potenza marinara di Atene, anche
se ne aveva indicati i limiti nei confron-
ti dell’episteme. Per Aristotele il tecni-
€O aveva una maggiore importanza, in
quanto poteva offrire informazioni e
conoscenze utilizzabili dallo scienziato.
Nel pensiero medioevale I’ars ¢ la capa-
cita di operare sulla materia secondo un
patrimonio di conoscenze. Nel Didasca-
leion di Ugo da San Vittore, le arti so-
no nel complesso considerate positiva-
mente in quanto provvedono alle neces-
sita terrene.

In Hegel le riflessioni sulla tecnica si
situano tra la filosofia della natura e I’e-
conomia. Attento al lavoro che egli ri-
tiene una razionalizzazione della natu-
ra ad opera dell’uomo, egli sottolinea
le conseguenze negative dell’introduzio-
ne delle macchine e delle fabbbriche,
che, a differenza dei lavori artigianali,
hanno reso il lavoro dell’'uomo mecca-
nico e privo di spiritualita.

Marx rileva gli aspetti positivi della
tecnica, che consistono nelle capacita
produttive e propulsive delle macchine,
ma ne sottolinea anche i pericoli, indi-
cando nella prassi lo strumento per li-
berare dall’alienazione e dall’asservi-
mento. Il comunismo marxista & anda-
to oltre, racchiudendo il pensiero di
Marx in una formula; lo scacco che ne
¢ conseguito deriva dall’aver dimentica-
to i limiti dell’'umano, in un rinnovato
tentativo prometeico di violare la di-
vinita.

L’essenza della tecnica per Heidegger
ci riporta a un modo del disvelamento
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dell’Essere, ma tale essenza ¢& stata
obliata dalla tecnica moderna, che &€ un
produrre che provoca con un’operazio-
ne di costrizione sulla natura. Richia-
marsi all’essenza della tecnica vuol dire
ritrovarsi in un appello rivelatore, che
puod modificare il destino dell’epoca del-
I’immagine del mondo, frutto estremo
della metafisica moderna, che ha posto
la soggettivita al centro della realta, co-
me volonta di potenza.

Per la Scuola di Francoforte I’uomo
della societa attuale ¢ decaduto in fun-
zione della produzione e la scienza si
trova ad essere condizionata dagli inte-
ressi dei potenti. In questa situazione di-
sumanizzante emerge in Horkheimer e
Adorno una nostalgia per il totalmente
altro, come risposta ai problemi umani.

D’altra parte per Jonas ’etica, che &
sempre stata vincolata al presente, di
fronte alla rivoluzione tecnologica do-
vrebbe darsi degli imperativi che inve-
stano anche il futuro dell’umanita nel-
la sua totalita. E I’etica della responsa-
bilita, che contro il principio dell’uto-
pismo contemporaneo di matrice mar-
xiana, deve guidare il processo tecnolo-

gico per evitare la catastrofe e ’avven- .

to della barbarie.

In realta nel nostro tempo la scienza
ha imposto uno stile su cui si sono mi-
surate tutte le altre discipline, ma ulti-
mamente in seguito alle recenti catastro-
fi (si veda Cernobil) si & diffusa la peoc-
cupazione sulle possibilita del progres-
so. E bene percio che la razionalita tec-
nologica sia fatta rientrare in quella pra-
tica, che si pone la necessita della valu-
tazione dei fini dell’agire.

Tra i pensatori contemporanei Ha-
bermas ¢ autore obbligato perché nei di-
versi momenti della sua riflessione ricor-
re il problema della razionalita tecno-

logica, che comporta ricchezza, ma an-
che alienazione. La terapia di tale situa-
zione consiste in una autentica raziona-
lizzazione della societa ad opera di una
ragione comunicativa, capace di orien-
tare la coscienza nel riconoscimento dei
bisogni emersi nella discussione pubbli-
ca, secondo il principio della demo-
crazia.

Nel versante della bioetica la riflessio-
ne sulla natura si pone in modo critico
nei confronti della concezione finora
imperante della scienza. La coscienza
ecologica, per la quale ogni cosa & col-
legata a tutto 1’universo, si contrappo-
ne ad un antropocentrismo ideologico,
che ha sempre escluso il rapporto con
I’ambiente: la natura non va piu senti-
ta come materiale da manipolare, né va
sottovalutato il nostro rapporto con i
non umani, non macchine, ma creatu-
re capaci di soffrire. Il nostro prossimo

non ¢ solo chi ci & vicino, ma anche chi
¢ lontano.

Il corso ha avuto seguito a Savona il
25 maggio con un Convegno su «Sape-
re tecnologico e sapere filosofico» (re-
latori i Proff: C. Angelino, G. Arazzi,
G. Penco, G. Severino), conclusosi con
una tavola rotonda su «Linguaggio del-
la tecnologia ed insegnamento filosofi-
co» (relatori Proff.: W. Ghia, L. Ma-
lusa, L. Montecucco, D. Palladino).

Si ricorda infine il Seminario di ese-
gesi dei testi kantiani sulla ‘“Critica della
ragion pura”’, condotto dal Prof. G. Se-
verino, in incontri settimanali dal 18 no-
vembre al 16 dicembre.

In tutte le manifestazioni si & riscon-
trata una buona risposta di presenza e
di attiva partecipazione.

Paola Ruminelli

va indirizzato a:

AVVISO IMPORTANTE

Si comunica il nuovo numero di telefono, che funge anche da Fax
e da segreteria telefonica, della Segreteria S.F.1.:

06-8604360

Nel periodo 1° settembre 1995 / 30 giugno 1996 tutto il materiale
destinato alla Segreteria S.F.I. o alla Redazione del «Bollettino»

Carla Guetti - V. Lucrino, 18 - 00199 Roma

87




RECENSIONI

G. Invitto - A. Montano (a cura di), Gli

scritti postumi di Sartre, Genova 1993,
pp. 319.

«Ci sono delle verita: corrono dap-
pertutto, come lucertole, e non sono si-
curo che si accordino tra loro. Per ac-
chiapparne una — una piccolissima —
tutta una vita non & sufficiente» (Jean-
Paul Sartre)

Gli anni Ottanta hanno espresso nel-
le strategie economiche e nelle relazio-
ni concrete un atteggiamento di forte in-
dividualismo a cui si ¢ accompagnata sul
piano valoriale una ripresa del pensie-
ro ““forte’’ con le sue pretese universa-
listiche. La Reaganomics e il Woytili-
smo sono infatti due facce della stessa
medaglia: praticare il liberismo piu ra-
dicale e predicare il rigorismo morale,
mediante la condanna del relativismo
gnoseologico, costituiscono da sempre
i principali referenti dell’ideologia con-
servatrice. All’inizio del nuovo decen-
nio essa acquista in Europa un ampio
potere, attuando scelte politiche pit
esplicite, sostanziandosi di un piu robu-
sto apparato teoretico. Le posizioni
‘““fondazioniste”, spesso sostenute da
qualificati studiosi, non soltanto di de-
stra, sembrano aver liquidato Pesisten-
zialismo come moda passeggera, una
“‘non-filosofia’ della quale poter fare
a meno.

In tale contesto riproporre Sartre —
come ha fatto il recente Convegno In-
ternazionale tenutosi in due tornate a
Genova e Lecce di cui il libro in questio-
ne contiene gli Atti — & operazione
quanto mai fruttuosa. «Si pud consen-
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tire o dissentire con le proposte di Sar-
trex, scrivono i curatori nella prefazio-
ne, «certamente non lo si pud ignora-
re. Con lui bisognera confrontarsi se si
vuole comprendere il potenziale libera-
torio racchiuso nella perdita di senso
della storia. Con lui bisognera anche
scontrarsi, se si vuole saggiare la possi-
bilita (...) di realizzare una ‘fraternita
senza terrore’».

La prospettiva sartriana é radical-
mente legata ad una Weltanschauung di
carattere etico-politico. Lo studioso
francese, infatti, nonostante i numero-
si sviluppi del suo pensiero, non si stac-
ca mai da alcuni assunti di fondo: la
considerazione della piu totale liberta
nell’ambito della scelta valoriale del sog-
getto (autonomia morale); I’esigenza di
una societd piu giusta e pitt umana. Il
passaggio fondamentale interno alla sua
opera sta nel rafforzamento di questa
dimensione, che ¢ quella del “‘politico’’
€ mette in gioco il concetto di ‘‘situa-
zione”’. Le opere postume — oggetto
della pubblicazione suddetta, che & la
prima a darne conto organicamente, fa-
cendo riferimento sia ai testi letterari
che a quelli filosofici — consentono so-
prattutto d’indagare all’interno di una
scoperta della «situazione» che, come
dimostrano Contat e Rossi, attraverso
les écrits de jeunesse, era tuttavia gia in
germe nel giovane scrittore anarchico
sempre teso a rimettersi in discussione.

Sara la dréle de guerre dei «Carnets»
a fornirgliene I’occasione e a precipitar-
lo da Treviri in poi nell’inferno della
realta. L’Intellettuale di fronte alla
guerra (¢ il titolo del saggio di Campa-

nini) ancora una volta rifiuta il facile so-
stegno del pensiero assoluto con il suo
spirito di serieta e cerca, come scrive la
Colombel, «une morale concréte» che
si ponga tuttavia come problematica,
facendo i conti con la storia. L’uomo
«autentico», descritto negli interventi di
Pieri ed Arifio-Verdu, cosciente di es-
sere condannato alla liberta, deve sce-
gliere, perché la direzione del processo
storico non & predeterminata cosi come
il risultato non & mai garantito.

1l saggio di Montano Diglettica e sto-
ria nei Cahiers analizza proprio il ruo-
lo che la dialettica assume nella filoso-
fia sartriana dei Quaderni per una mo-
rale, laddove Sartre sembra propende-
re per un concetto piut ampio che defi-
nisce di «alterita» e che si sottrae ad
ogni finalismo. Nella storia ci sono piu
di «due agenti» e nulla pud essere sta-
bilito in partenza: essa si presenta bri-
sée, spezzettata, «piena di buchi». Se il
soggetto porta con sé la responsabilita
dell’agire, esso si trova d’altra parte di
fronte tutto quanto & gia stato fatto da
altri prima di lui, scrive Cantillo, dun-
que la sua liberta & costretta ad anco-
rarsi ad una realta che presenta un for-
te coefficiente di avversita. La «conver-
sione» morale, mediante la quale ten-
dere ad una societa privata dei legami
di «fraternita-terrore», pare scontrarsi
con un ostacolo insuperabile: «la mo-
rale & possibile solo se tutti sono
morali».

Il progetto di una morale deve aver
rappresentato un autentico rovello per
Sartre come probabilmente per ogni uo-
mo che prende coscienza della possibi-
lita di autodeterminarsi. Non a caso,
nonostante il clima politico-culturale
che stiamo vivendo, I’opera del filoso-
fo continua ad interessare e gli Scritti

Ppostumi hanno dato luogo, fin dal 1983,
ad un vivace confronto tra gli studiosi.
L’engagement sartriano ¢ sempre un’e-
laborazione che parte dal vécu, non di-
sconosce il potere dell’immaginazione
(si veda il contributo di Briosi) e che, co-
me testimoniano gli scritti di Idt, Caro-
figlio, Davi Trimarchi, Wojciechowska,
Arcoleo, si evidenzia anche nella scrit-
tura epistolare, diaristica e autobio-
grafica.

Se I’essere in guerra, come sottolinea
Cloutier, ha rimesso in discussione la
morale dell’accettazione e dell’isola-
mento, conducendo Sartre verso la sto-
ria; se € vero che la sua metodologia
etico-storica si chiarisce in una dialetti-
ca aperta quale terreno di esercizio del-
la liberta in situazione, va detto d’altra
parte che, per usare le parole di Mon-
tano, Sartre non esce dalle «tensioni in-
quiete della coscienza», cioé non forni-
sce una soluzione, seppur minima, al-
P’algebra della violenza, analizzata da
Invitto. Verita e esistenza (1948) rappre-
senta quella che Leo Fretz definisce la
connessione tra il primo ed il secondo
Sartre sulla via dell’intermediazione tra
morale ¢ storia. L’homme historique, a
cui Sartre approda non senza il contri-
buto delle scienze umane e dell’analisi
psicologica — Tognonato e Marchueta
intervengono a tal proposito su un’ope-
ra di non poco conto come la Sceneg-
giatura Freud —, si presenta infine co-
me intelligibile nei suoi complicati per-
corsi di ““lotta’? E questo il compito del
secondo tomo della Critique.

I contributi di Invitto, Cotroneo,
Cacciatore e McBride ruotano intorno
a tale quesito. Il Sartre in questione &
ormai quello che ha rapportato esisten-
zjalismo e marxismo nel binomio prassi-
liberta. La ‘‘boxe mondiale’’, che ¢& la
storia, pare sottrarsi allo stesso eser-
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cizio di comprensione e previsione; la
violenza sembra insopprimibile; il ma-
le, privato di implicazioni metafisiche ¢
dogmatiche, s’impone quale mera bru-
talita sociale e politica. Sartre tuttavia
si sceglie infine quale uomo della spe-
ranza non consolatoria, che sta nell’in-
tenzione progettuale di creare spazi di
solidarieta, pur nella coscienza dell’in-
sanabilita del conflitto. Si sfiora la cor-
rente calda dell’utopia, conclude Invit-
to. Quella che ancora oggi rende possi-
bile qualsiasi lotta per il cambiamento.

Giuseppe Ventrone

AA.VV., Metafisica e modernita. Stu-
di in onore di Pietro Faggiotto, a cura
di F. Chiereghin ¢ F.L. Marcolungo,
Padova 1993, pp. XXIV-554.

In occasione del settantesimo com-
pleanno di Pietro Faggiotto, docente di
Filosofia teoretica all’Universita di Pa-
dova, colleghi ed allievi hanno voluto
raccogliere in un volume miscellaneo
una serie di studi a lui dedicati. L’ete-
rogeneita dei contributi ¢ solo apparen-
te: ad un’attenta lettura & infatti possi-
bile ripercorrere in gran parte dei saggi
pubblicati I’itinerario di pensiero dello
stesso Faggiotto, che risulta essere cosi
indirettamente ma costantemente pre-
sente in questa silloge.

La corposa raccolta si compone di
trentuno scritti di diversi autori. Ovvia-
mente non ¢€ possibile riferire su ciascun
intervento né discutere esaustivamente
solo qualche spunto. Ci limitiamo per-
cid a individuare alcuni percorsi ideali
che attraversano queste pagine.

Le due sezioni in cui si articola il vo-
lume, una dedicata ai saggi storico-
critici e ’altra a quelli teoretici, rendono
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conto di una severa tensione metafisica
che non si arrende di fronte alle debo-
lezze di certo pensiero contemporaneo
e tende piuttosto ad aggiornare le pro-
blematiche sempre attuali della «filoso-
fia prima». Almeno tre degli studi teo-
retici (Discussioni con Pietro Faggiotto
di Enrico Berti, Per un colloquio meta-
fisico con Pietro Faggiotto di Carlo
Arata e Metafisica ed esperienza di Bru-
no Salmona) discutono direttamente il
pensiero del Faggiotto, mentre fra le ri-
cerche storiche la presenza di sei studi
specificamente dedicati a questioni kan-
tiane rinviano a uno degli autori piu in-
dagati soprattutto negli ultimi anni da
Faggiotto.

Ma in generale tutto il volume puo es-
sere una sorta di bilancio contempora-
neo della metafisica (non bilancio della
metafisica contemporanea, perché que-
sta ambisce a non ridursi nei limiti di
mode, evoluzioni e correnti). Suggeri-
sce Franco Volpi nel suo saggio (Sud-
rez e il problema della metafisica) che
il cammino della filosofia dalla morte
di Hegel ai giorni nostri possa essere de-
scritto come «una lunga fuga dalla me-
tafisica» (p. 27). Gli fa eco Franco Bo-
sio (L ’antimetafisicismo contempora-
neo e le ragioni della liberta) che deli-
nea le forme dell’antimetafisicismo neo-
positivista, marxista o postmoderno. E
conferma la diagnosi Gianni M. Pozzo
(Il disimpegno in filosofia (e il suo ali-
bi)), che riconosce in questo antimeta-
fisicismo radici essenzialmente positivi-
ste ed esiti conclusivamente nichilisti.

Se per Pozzo una Weltanschauung
naturalistico-empirista costituisce I’ali-
bi teoretico del disimpegno filosofico di
tanti pensatori, piu interessante & ’ana-
lisi di Bosio sulle modalita e le cause di
tale antimetafisicismo (usiamo di pro-
posito con I’autore la sfumatura spre-

giativa che il suffismo ‘“-ismo”> compor-
ta). Scrive infatti Bosio che «I’antime-
tafisicismo dei nostri giorni non si co-
stituisce affatto sull’interesse della ri-
vendicazione del mondo umano alla si-
gnoria dell’uomo (...) ma si fonda piut-
tosto sull’interesse alla non-potenza,
dell’uomo, alla sua insignificanza, alla
sua precarietd» (p. 467). Guidati da
schemi e sicurezze necessitanti (che ci
sembrano rivelare ascendenze tipiche
dell’analitico ragionare illuminista), non
siamo piu in grado di riconoscere spa-
zio e dignita filosofica alla liberta, che
gia Schopenhauer definiva un «miste-
ro». Parlare di mistero non ¢ perd una
sentenza definitiva sull’inutile prosecu-
zione delle indagini bensi ’accenno a
una possibile rivelazione di verita ulte-
riori: indubbiamente piu difficili da ri-
conoscere € penetrare ma non per que-
sto meno vere e significative.

Ci sembra di poter riconoscere in que-
sto processo un analogo del primato
kantiano della ragion pratica. Essa sa
attingere contenuti che la ragion pura
non puod raggiungere per una sorta di
petizione di principio dovuta a una con-
cezione della scienza newtonianamente
inapplicabile alla metafisica. Ma la so-
luzione non é solo un ritorno a Kant e
oltre Kant (anche se F.L. Marcolungo
ripresenta nel suo articolo Ontologia e
metafisica in Christian Wolff il sistema
wolffiano e Volpi propone molto op-
portunamente un riesame di Sudrez co-
me padre della metafisica moderna).
Occorre ricostruire una metafisica su
basi diverse, che sappiano rendere ra-
gione anche del vario mondo dell’esi-
stenza umana. Alcuni autori del volu-
me sembrano non confidare troppo nel
Dasein heideggeriano, ma i contributi di
Husserl e Heidegger non sono trascura-
bili, soprattutto se non ci si limita a con-

siderarli solo in termini cognitivi in un
caso e meramente ontologici nell’altro.
Un po’ rigido e intollerante appare ad
esempio I’esame svolto da Antonino
Poppi (Etica del volto e modernitd) del-
la filosofia di Lévinas, mentre & ricco di
suggestioni il confronto istituito da
Giorgio Penzo fra Jaspers € Agostino,
che si incontrano nell’esperienza del li-
mite (Interpretazione esistenziale-
esistentiva della conversione (Jaspers e
Agostino)). Ci sembra insomma che vi
sia spazio per continuare un proficuo
confronto tra le prospettive personali-
ste o spiritualiste che spesso vengono ri-
chiamate nel volume e gli esiti piu at-
tenti della fenomenologia contempora-
nea. E risulta stimolante in proposito,
anche se conclude con una formula du-
bitativa, I’indagine di Armando Rigo-
bello su una possibile «fenomenologia
prima» (Coinvolgimenti ontologici di
una «fenomenologia prima»).

11 nodo kantiano risulta a questo pun-
to fondamentale per comprendere come
si sia realizzata I’attuale situazione. Gli
studi dedicati al filosofo di Kénigsberg
delineano in proposito un interessante
percorso. Nonostante la varietad degli
autori, si puo rintracciare una sorta di
filo conduttore o di comune chiave di
lettura della filosofia kantiana. Il difetto
principale dell’odierna conoscenza di
Kant (e soprattutto della sua divulgazio-
ne scolastica) starebbe principalmente
nell’impostazione illuministicamente
tassonomica che si tende a dare alla sua
opera, di cui si mettono in luce piu i mo-
tivi analitici, tendenti a istituire distin-
zioni e separazioni, che quelli sintetici,
capaci di indicare motivi di sistematici-
ta organica negli ambiti di indagine.

La chiave del discorso puo essere rin-
tracciata nel concetto di sistema. Pud
sembrare sconcertante la conclusione
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riferita da Silvestro Marcucci (Sistema
empirico della natura o sistema di co-
noscenze empiriche della natura? Una
interessante «contraddizione» kantia-
na), per cui secondo Kant la fisica «<non
¢ una scienza empirica» (p. 111), ma il
rilievo che Kant attribuiva alla raziona-
litd come ordinatrice del mero materia-
le empirico deve farci apparire piu ov-
via tale conclusione.

Cio consente di meglio comprendere
il concetto kantiano di scienza, che
Franco Chiereghin (I/ concetto di tota-
lita sistematica in Kant e in Hegel) deli-
nea soprattutto con riferimento alle
strutture della Methodenlehre, troppo
spesso trascurata a vantaggio della piu
schematica dottrina degli elementi an-
che secondo la denuncia di Alberto Mo-
scato (La dottrina del metodo nella ‘Ri-
cerca sull’evidenza dei principi della teo-
logia naturale e della morale’ di Kant).
Kant giunge quasi ad essere hegeliano
nel riconoscimento della sistematicita e
compiutezza della metafisica. Mentre in
Hegel la filosofia-nottola sancisce la
conclusione di un percorso ¢ I’aprirsi di
un nuovo futuro, in Kant «la metafisi-
ca futura cui i Prolegomeni aprono I’ac-
cesso, € una metafisica senza futuro» (p.
175) perché se ne constata la non ulte-
riore elaborabilita e la compiutezza teo-
rica (purtuttavia sterile). Diversi all’ap-
parenza, i processi che conducono a
queste conclusioni sono per Chiereghin
formalmente identici.

Anche Francesca Menegoni («Ach-
tung» kantiana e «reverentia» hegelia-
na: due diverse possibilita per un’etica
del «rispetto») pone a confronto Kant
ed Hegel, denunciando in sede morale
I’unidirezionalita del concetto kantiano
di rispetto a paragone della reciprocita
che caratterizza lo stesso concetto in He-
gel. Il problema diventa: & Kant effet-
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tivamente troppo ancorato a una con-
cezione illuminista della ragione o sia-
mo noi ad aver privilegiato questa let-
tura della sua opera, trascurando aspetti
non irrilevanti del suo pit complesso
pensiero? La risposta supera le possibi-
lita di questa breve recensione.

Sergio Cicatelli

R. Longo, Esistere e interpretare. Itine-
rari speculativi di Luigi Pareyson, Ca-
tania 1993, pp. 236.

Voler avviare il proprio pensiero al-
P’interpretazione di qualche cosa ¢ im-
presa tutt’altro che scontata nella sua
previsione.

Se poi la “‘cosa’’ € il pensiero altrui,
allora I’impresa € decisamente inquie-
tante: non si tratta, infatti, di attuare un
mero collegamento decodificatore di un
messaggio gia logicamente strutturato
ed espresso, bensi di traslare I'intellige-
re dalla propria storicita a quella dell’al-
tro, nella consapevolezza che mai piu
sard come prima, perché la primitiva
identita dovra riscrivere di fatto il sen-
so di alcune fondamentali relazioni col
mondo. E pur vero che non sempre ci
si scommette a tal punto, dato che la
tentazione di utilizzare linguaggi pre-
confezionati, ¢ quanto mai diffusa. Non
¢ il caso di Rosaria Longo, che ha ac-
cettato la scommessa percorrendo un
sentiero senza stazioni, durissimo sep-
pur nella sua apparente linearita: ’esi-
stenzialismo di Luigi Pareyson i cui con-
tenuti I’ Autrice di Esistere e Interpretare
concentra, individuando nell’opera del
pensatore piemontese una modalita del-
la persona umana sfrondata da «ogni
retaggio spiritualistico-intimistico, per
evidenziare piuttosto I’aspetto — sto-

rico — rivelativo, come espressione on-
tologicamente fattiva dell’'uomo» (p.
22). Cosi il passo & compiuto, e sin dal-
le prime pagine I’impegno che non di-
verra mai sfida si snoda attraverso un
dialogo che mantiene da un lato il pu-
dore antico di un ascolto che il discepolo
sente e deve al Maestro — e a questo
proposito si osservi il rispetto attento
delle tappe fondamentali e delle svolte
della speculazione pareysoniana che
I’ Autrice si impone nel ricostruirne per-
sino il pathos lungo il «sofferto confi-
losofare» ora con Fichte e Kierkegaard,
ma soprattutto con Schelling (cfr. pp.
46-59), attraverso la quale rilettura «Pa-
reyson costruisce il suo personalismo, ri-
tenendo che all’essere come Verita si
puod accedere soltanto attraverso la per-
sona, fonte inesauribile di interpretazio-
ni» (p. 58) — dall’altro I’irruenza sana
e originaria del pensiero in quell’ascol-
to che non soltanto ¢ il dovere dell’in-
terprete, ma anelito di ogni autentico
maestro, come si evince quando la Lon-
go afferma: «Ho inteso anticipare (...)
Pinterpretazione pareysoniana di Schel-
ling, perché ritengo che la componente
schellinghiana sia la chiave di lettura piu
efficace e indispensabile per riscoprire
nell’itinerario pareysoniano una conti-
nuita di pensiero e non piuttosto lace-
razione, scissione e frattura» (p. 58).
Cosi intendendo, in Esistere e inter-
pretare affiora, dalla necessaria speci-
ficita del discorso, la funzione medesi-
ma del filosofare, gia nota al pensiero
greco, che concepisce lo strumento con-
cettuale quale mezzo per il raggiungi-
mento della verita e il conflitto tra i fi-
losofi solo apparente: «non & Pinterpre-
tazione a esaurire € a monopolizzare la
veritd, ma la verita a concedersi all’in-
terpretazione rinnovandola incessante-
mente», cosi afferma Luigi Pareyson ¢

Rosaria Longo nel registrarlo aggiunge:
«alla personalita della filosofia, che si
rifonda continuamente, si connettono il
principio dell’unicita della verita (...) la
possibilita della comunicazione e del
dialogo filosofico, e quello del filoso-
fare come confilosofare» (p. 102). Ec-
co, proprio il «confilosofare» diviene
I’elemento significante che I’ Autrice sot-
tolinea nel volgere 1’attenzione alla con-
cezione pareysoniana di una storiogra-
fia filosofica che non esaurisce i singoli
pensatori, confinandoli negli schemi dei
loro medesimi impianti, ma al contra-
rio ne liberi coraggiosamente le intuizio-
ni pit recondite, formulando nuovi iti-
nerari (cfr. pp. 103-112). Ed & in tal sen-
so che I’interpretazione acquista davve-
ro valenza esistenziale, anzi ne diventa
funzione perché “‘si proietta’’ necessa-
riamente nel “‘qui’’ di ogni istante, ma
allo stesso tempo proietta ’istante nel
tempo, I’‘‘attuale’’ in ogni possibile
‘“‘sempre’’, per cui «radicalizzando il
pensiero di Fichte lo si pud ricostruire
nel suo intendimento e nel suo risulta-
to, attualizzandolo attraverso una nuo-
va ontologia, che, nutrendosi della le-
zione schellinghiana non sara piu hei-
deggerianamente ineffabile, ma dialet-
ticamente inesauribile» (p. 112). Esistere
o interpretare, allora, nel senso che I’u-
no vale I’altro, nella misura in cui Pat-
tuale nello storicizzarsi da una parte non
si esaurisce in un presente che quasi
sempre € passato e dall’altra non svani-
sca in parole, che quasi mai divengono
‘“‘parola’’, ma al contrario venga rive-
lato li dove ogni finitudine si eterna nel-
Pindispensabile sempre della continui-
ta, ovvero divenga I’unica dimensione
di «inesauribilita». E il saggio in que-
stione ne determina la portata, elevan-
do I’«ontologia dell’inesauribile» dalla
centralita della problematica pareyso-
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niana alla centralita del fondamento
stesso del filosofare, non solo come sen-
S0, ma come tensione, che nutre, senza
tuttavia appagare mai, la storicita della
persona «per cui, la filosofia, in quan-
to attivitd umana, diviene opera perso-
nale essenzialmente finita e ’umano fi-
losofare come ricerca, essendo positivo
insufficiente, é costitutivamente aperto
alla verita, di cui non entra mai intera-
mente in possesso» (p. 130).

Cosi ¢ I’*“umanita’’ dell’'uvomo che
nell’apparente deserto della finitudine,
di questo si appropria, da un lato come
atto di libera espressivita, dall’altro co-
me testimonianza rivelata: «cioé I’'uma-
no filosofare (...) & necessariamente
condizionato dalla situazione, ma non
si identifica con essa e non ne viene as-
sorbito, perché anzi esercita la sua libe-
ra ¢ personale iniziativa, plasmandola,
interrogandola (...): la condizionalita
storica (...) assunta e trasfigurata nella
persona (...) viene concretamente ad es-
sere 'unica e autentica via d’accesso alla
verita» (p. 131).

Esistere e Interpretare e poi esistere
e interpretare ancora: questo vuole es-
sere il messaggio di Rosaria Longo nel
consegnarci un Luigi Pareyson che non
¢ certo concluso, ma testimoniato nel-
Iiter di un divenire, le cui fermate non
costituiscono punti di arrivo né di
partenza.

Francesco Aiello

G. Rocci, C.G. Jung e il suo Daimon.
Filosofia e psicologia analitica, Roma
1994, pp. 349.

L’opera di Carl Gustav Jung
(1875-1961) viene generalmente conside-
rata piu di carattere scientifico che fi-
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losofico, costituendo, nella dibattuta
questione circa le varie versioni della
psicoanalisi, una delle possibili applica-
zioni della prassi terapeutica, spesso in
alternativa a quella freudiana. In real-
ta negli ultimi tempi, anche in connes-

sione con la riscoperta del linguaggio

mitico e simbolico, il pensiero di Jung
¢ venuto assumendo un ruolo piu am-
pio, presentandosi come una interpre-
tazione del mondo psichico, sia in sen-
so individuale che collettivo, che pud of-

-frire validi motivi di riflessione anche

per la filosofia.

Un contributo in tal senso ¢ ora of-
ferto dal bel libro — che qui presentia-
mo — di Giovanni Rocci, che insegna
Storia della filosofia nella Facolta di
Lettere e filosofia della III* Universita
di Roma. Anche nei suoi precedenti la-
vori, sia di filosofia che di psicologia
analitica, Rocci ha sempre avuto una
particolare attenzione alla dimensione
del profondo, visto come I’abisso che fa
da scaturigine a tutti i possibili sensi e
significati, e senza di cui la rappresen-
tazione scientifica del mondo e dell’uo-
mo risulta una sorta di caricatura ope-
rata dalle presunzioni della ragione og-
gettivante.

Il primo intento di Rocci consiste
dunque nella rivendicazione del carat-
tere filosofico dell’opera junghiana.
«Jung vorrebbe, nelle intenzioni, co-

struire una ‘psicologia scientifica’, ma °

in realta tutta la sua psicologia, tranne
alcune osservazioni e generalizzazioni
cliniche dei seminari Dream Analysys e
tranne gli scritti pit propriamente psi-
chiatrici, & interamente filosofia in
quanto discorso teorico sulla descrizio-
ne/comprensione della fenomenologia
motivazionale nell’individuo. I suoi
concetti di ‘inconscio collettivo’, di ‘ar-
chetipo’, di ‘Sé’, ecc., non sono certa-

mente concetti clinici, ma propriamen-
te ed autenticamente filosofici, pur se
Jung sottolinea sempre che nascono dal-
I’osservazione empirica della psiche» (p.
2). In realta le radici profonde del pen-
siero di Jung, basti pensare alla questio-
ne della dialettica Unita-Dualita, che ri-
chiama classiche tematiche platoniche,
si configurano — secondo Rocci — co-
me una sorta di ontologia.

Il pensiero di Jung ¢ ricostruito da
Rocci non tanto nel suo sviluppo stori-
o, € quindi con una prevalente preoc-
cupazione di tipo filologico-interpreta-
tivo, ma cercando di evidenziare la
strutturazione sincronica dell’opera jun-
ghiana. L’Autore distingue infatti —
senza rigide contrapposizioni ma cer-
cando anzi di chiarirne la complemen-
taritd — tra «interpretazione» ed «er-
meneutica», termini spesso usati come
sinonimi nella letteratura filosofica
odierna. Alla prima egli assegna il pre-
valente compito di descrivere e spiega-
re un evento, alla seconda quello della
«comprensione di senso che concresce
sull’interpretazione, la quale ¢ solo una
tecnica di definizione dell’evento, defi-
nizione mai assoluta ed oggettiva, co-
me sa lo storico o lo scienziato o il cri-
tico letterario» (p. 26). La psicologia
analitica junghiana & vista dunque da
Rocci- come indagine della psiche in
quanto luogo della produzione del sen-
$0, € non come ricostruzione scientifi-
ca e oggettivamene di stati di coscien-
za. Viene cosi prospettata, a riprova del-
la valenza filosofica del pensiero di
Jung, una possibile lettura ermeneuti-
ca della psicologia analitica.

Il volume si articola in quattro densi
capitoli. Il primo (Questioni di confine)

‘affronta soprattutto problemi di carat-

tere generale, come il rapporto tra Jung
e la filosofia, il significato sia scientifi-
co che metascientifico della psicologia
analitica, il rapporto tra Jung e Freud..
Nel secondo (Il profondo e le sue ma-
schere), che & quello centrale per la ri-
costruzione del pensiero junghiano,
vengono trattati temi quali: la psiche,
I’Io, la coscienza, ’inconscio, I’imma-
gine, I’archetipo, il simbolo, lo Spirito,
I’ Anima, I’arte. II terzo capitolo (L ’al-
chimia), oltre ad una interpretazione del
significato dell’alchimia nelle varie tra-
dizioni culturali, da quella indiana a
quella europea, esamina gli scritti jun-
ghiani dedicati alla simbolica alchemi-
ca, € mette in evidenza le convergenze
tra psicologia analitica e cammino al-
chemico inteso come cammino indivi-
duativo, ossia quale processo che tende
all’autoconoscenza del Sé. L’ultimo ca-
pitolo (Verso il limite: il Sé e Dio) si pro-
pone di esporre e di valutare il pensiero
di Jung, anche nel suo aspetto clinico,
come opus religiosum, in quanto il fine
ultimo della psicologia analitica — di-
ce lo stesso Jung — & quello «di ripri-
stinare 1’accordo profondo tra la psiche
individuale e il fondamento divino che
ne & all’origine» (cfr. p. 275).

Lo studio di Rocci su Jung costitui-
sce certamente un contributo qualifica-
to per la conoscenza di un importante
filone della cultura contemporanea.
Frutto di anni di ricerca e di ‘‘medita-
zione”’, esso rappresenta pertanto anche
la testimonianza di un modo serio e ri-
goroso di accostarsi ad un’opera e di co-
municarne i risultati alla ‘‘comunita
scientifica’’.

Paolo Nepi
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