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RELAZIONE DEI SINDACI REVISORI
AL BILANCIO S.F.1. 1990

Signori Soci, -

il Collegio Sindacale della S.F.1,, ademplendo al suo dovere d’ufficio, ha proce-
duto all'esame del bilancio, ChIUSO al 31.12.1990, con la relazione del Consiglio
Direttivo ed i documenti giustificativi.

Rivelato che:

— le risultanze delle voci di bilancio corrispondong a quelle emergenti dalla con-
tabilita, regolarmente tenuta,;

— le valutazioni di bilancio sosno state sempre improntate ai consueti criteri di
prudenziale economicita;

— nessuna operazione degna di rilievo & stata effettuata nel petiodo preso in
esame;

—- i movimenti di cassa e di conto corrente sono stati effettuati in plena regolarita;
il Collegio approva la seguente relazione,

Il bilancio S.F.l. per I'esercizio finanziario 1990 & stato chiuso al 31.12 con le
risultanze di seguito sinteticamente indicate:
ENTRATE: L.22.668.000
USCITE: L.23.959.780
PASSIVQO D'ESERCIZIO: L.1.291.780
RESIDUO ATTIVO: L.27.719.540
Detto residuo risulta dalla somma del residuo attive 1989, ammontante a Lire

27.840.016, degli interessi maturati ammontanti a L.1.171.304, dedotto il passivo
1990,

li Collegio Smdacale invita i Slgnorl Soci ad approvare il Bilancie S.F.1. relativo
all'esercizio finanziario 1990 e il congiunto rendiconte economico cosi come re-
datti dal Consiglio Direttivo.

Matera, 4 ottobre 1991 p. Il Collegio Sindacale
Pasquale Venditii
M. Assunta del Torre




DAI VERBALI

Malera, Consiglio Direttivo,
3 ottobre 1991

1. La Segretaria-Tesoriera illustra la si-
tuazione generale della Societa: 1"incre-
mento del numero dei Soci (la maggior
parte docenti nella Scuola Secondaria),
la situazione delle Sezioni. Il Prof. Ven-

ditti da lettura della relazione dei Sin-.

daci Revisori dei Conti al Bilancio 1990,
che chiude anche quest’anno con un
passivo, in parte coperto dagli interessi
attivi. Permane questa situazione per la
mancanza di qualsiasi contributo stata-
le. Il Consiglio approva all’unanimita il
Bilancio 1990, che sara presentato ’in-
domani all’ Assemblea dei Soci.

2. Congresso Nazionale 1992. 11 Presi-
dente informa che tutti i Relatori inter-
pellati hanno accettato I'invito e 1a for-
mulazione dei temi proposti... B cadu-
to il progetto di tenere il Congresso a
Ferrara per difficolta locali. Resta per-
¢id aperto il problema di reperire la Se-
de. Alcuni Consiglieri propongono Mi-
lano. La Prof. Vigone manifesta le sue
perplessitd, non solo per i tempi trop-
po ristretti per reperire i finanziamenti
e per 1’organizzazione, ma perché ritie-
ne che Milano sia una cittad troppo di-
spersiva ¢ costosa come Sede di Con-
gresso. Cid nonostante viene chiesto al
Prof. Sini di interpellare il Rettore. Si
fa presente di tener conto anche della
difficoltd di rinviare il Congresso in
maggio (ultimo mese di scuola) o in ot-
tobre (primo mese). Il Prof. Sini, su
mandato del Consiglio, si impegna di
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contattare 1l Rettore dell’Universita di
Milano. ’

3. Inchiesta sulle sperimentazioni. F ui-
timato il lavoro di ““lettura’” dei questio-
nari ritomati puntualmente, Ora si stan-
no rielaborando i dati: occorre pensare
alla pubblicazione. Per questo, proba-
bilmente, sara necessario integrare, co-
me gid si-fece per I’inchiesta preceden-
te, il contributo ministeriale ricorrendo
alla cassa della §.F.1.. A questo propo-
sito alcuni Consiglieri sollevano riserve
in quanto, in primo luogo, occorrera,
forse pensare al finanziamento del Con-
gresso Nazionale. La tesoriera manife-
sta il suo dissense e, in quanto Presiden-
te della Commissione Didattica, ribadi-
sce quanto ha gia detto precedentemen-
te. Il problema verra affrontato a suo
tempo.

4. Il Presidente comunica di avere con-
tinuato a seguire la pratica per il rico-
noscimento giuridico, che continua ad
incontrare intralci dovuti alla esiguita
patrimoniale della Societa. ..

La Segretaria comunica che in data

30.9.1991 i Soci regolarmente iscritti
erano n. 1913, di cui n. 349 nuovi soci
e 1. 90 ““rientri’’.

5. 11 Consiglio di Presidenza si riunira
appena si avranno notizie sull’incontro
del Prof. Sini con il Rettore dell’Univer-
sitd di Milano.

Nel frattempo la segreteria inviera la let-
tera del Presidente ai Presidenti di Se-
zione per la designazione dei candidati
da inserite nella lista delle votazioni.

MAESTRO DELL’ESISTENZIALISMO (1918-1991)

VALERIO VERRA

Universitd di Roma

L’8 settembre 1991 & scomparso a Milano Luigi Pareyson, all’eta di set-
tantatre anni. Era nato a Piasco (Cuneo) il 4 febbraio 1918 e la sua carriera
universitaria si & complessivamente svolta all’Universita di Torino, prima come
incaricato di Estetica (1945), poi, dopo un anno di insegnamento di storia
della filosofia quale vincitore di concorso all’Universitd di Pavia (1951-52),
come ordinario di estetica e, dal 1964, di filosofia teoretica come successore
del suo maestro Augusto Guzzo.

Pareyson ha ricoperto numerosi incarichi di alto prestigio scientifico ed ac-
cademico, come ad esempio quello di membro del Consiglio Superiore della
Pubblica Istruzione, ed & stato socio di numerose accademie italiane e stra-
niere. Va pure ricordata la sua lunga ed intensa attivita quale membro del
Comitato Direttivo del Centro di studi filosofici di Gallarate. Non vi & poi
studioso di filosofia che non conosca e non abbia in qualche misura utlizzato

‘e apprezzato le collane da lui dirette, a cominciare da quella dei «Filosofi

moderni» presso ’editore Zanichelli di Bologna, per andare alle collane di
traduzioni e di studi presso I’editore Mursia di Milano o, ancora, alla prege-
volissima raccolta di «Philosophica varia inedita et rariora», per arrivare
all’«Annuario Filosofico» da lui fondato nel 1985.

Tra le varie forme in cui & stato interpretato il suo pensiero (personalismo,
filosofia ermeneutica, spiritualismo cristiano, quest’ultima per altro da lui
respinta o fortemente ridimensionata) la pint pertinente e comprensiva sem-
bra ancora quella che, pur senza dimenticarne o sottovalutarne i contributi
all’estetica e all’ermeneutica, lo qualifica come maestro dell’ «esistenzialismo
italiano»'. A differenza di altri, infatti, per Pareyson I’esistenzialismo non
& stata soltanto una stagione o una fase pill 0 meno importante, ma, per cosi
dire, il punto di riferimento centrale della sua ricerca, come la filosofia tut-
tora piu valida ed attuale. Cosl, ad esempio, in un’intervista del 1970, alla
domanda di come dovesse venir giudicata la presenza dell’esistenzialismo nel
pensiero contemporaneo, Pareyson rispondeva®: «’esistenzialismo & pur sem-
pre la corrente pil importante del pensiero contemporaneo; piu precisamen-
te la vera e propria ‘““filosofia dell’esistenza’’, quella di Heidegger, Jaspers,
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Gabriel Marcel che si rifa alla problematica della dissoluzione dell’hegelismo,
ed aggiungeva: «rispetto al marxismo, 'esistenzialismo, rettamente inteso,
¢, al tempo stesso, 1a miglior chiave di interpretazione e ’alternativa piu si-
cura, oltre che presentare una assai maggiore apertura sia storica che teorica.
Storicamente, di fronte al puro umanesimo e storicismo, esso non solo ha
rinnovato con grande efficacia Palternativa kierkegaardiana, ma & in grado
di rinnovarne molte altre, portando alla rinascita ¢ alla risscoperta di grandi
filosofie del secolo scorso, come ad esempio del pensiero dell’ultimo Schel-
ling e, in generale, di tutto il romanticismo, la cui interpretazione ¢ tutta da
riscrivere». Affermazioni, queste ultime, indicative di un programma di la-
voro a cui si dedicava con grande impegno e in un arco molto ampio di temi
non soltanto Pareyson®, ma, sotto il suo vigoroso impulso, una parte cospi-
cua della sua scuola. Ma, come si accennava, questo a patto di distinguere
’esistenzialismo dallo spiritualismo con i suoi aspetti di «istintivo eclettismo,
fondamentale intimismo e tendenziale ottimismo». L’esistenzialismo invece,
sottolinea Pareyson, non ha nulla di sincretistico e «per la dimensione onto-
logica che lo qualifica, non ha niente di intimistico»; ma, soprattuito, «at-
tento com’e alla tragicitd della condizione umana e alla radicalitd del male,
non pud venire a patti con alcuna forma di ottimismo, sia per il suo senso
dell’irreducibile realta del male, sia per il rischio permanentemente risultante
dalla inogpgettivabilita dell’essere». Temi tutti questi ultimi che dovevano ve-
nire sempre piu approfonditi nello sforzo non soltanto di integrare il senso
heideggeriano ed ontologico del nulia con il pensiero dell’ultimo Schelling,
ma di porre al centro stesso del problema di Dio e della sua natura quello
del dolore, della liberta e del male come esito possibile della liberta; e non
& certo superfluo sottolineare quale ruolo venisse ad assumere in questo qua-
dro un autore come Dostoievskij.

Un lungo e complesso itinerario di pensiero, dunque, dove le stesse temati-
che estetiche ed ermeneutiche* vengono ad assumere una dimensione dram-
matica ed ontologica del tutto peculiare, ragione non ultima, ci sembra, del-
la forte suggestione e della feconda inquietudine che la lezione di Pareyson
non potra non continuare ad esercitare.

NOTE

! Com"& noto, Pareyson, sin dalla fine degli Anni Trenta, si & adoperato ad introdurre e promuovere
il dibattito sull’esisienzialisme in Italia e tra i suoi lavori principali in merita cfr.: La fifosoffa dell’esisten-
za e Cario Jaspers, Loffredo, Napoli 1940 {(nuova edizione Marictti, Casale 1983); Studi sull‘esistenziali-
smo, Sansoni, Firenze 1943, II edizione riveduta ed ampliata, ivi, 1950; Esistenza e persona, Taylor, To-
rino 1950, nuova edizione 11 Melangolo, Genova 1985; comunque per gli scritti di Pareyson sino al 1977
silenga presente la bibliografia in calee al volume di A, ROSS0, Ermeneutica come onivlogia defla fiber-
ta. Studio sufla teoria deil’inferpretazione di L. Pareysen, Vita e Pensiero, Milanc 1980; per I'inlerpreta-
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zione dello sviluppo dell’esistenzialismo di Pareyson sono poi essenziali le Reftificke suil'esistenzialismo
comparse dapprima negli Studi di filosofia in onore di Gustavo Boniadini, Vita ¢ Pensiero, Milano 1975,
vol. I pp. 227-47 ¢ poi poste come capitolo conclusivo della nuova edizione di Esistenza e persona, 11
Melangole, Genova 1985, pp. 247-70.

2 Parlano i filosofi italiani, in: La filosofia dal 45 ad oggi, a cura di V. Verra, Eri, Torino 1976, 11
edizione 1977, pp. 493-96. :

3 E’ ovvio che qui, per ragioni di spazio, non ci & neppure possibile accennare alla portata di studi come
quello su Fichte, vol. 1, Edizioni di Filosofia, Torino 1950, II edizicne aumentala, Mursia, Milano 1976,
o su L'estefica dell'idealismo fedesco. Kant, Schifler, Fichte, Edizioni di Filosofia, Torino 1950, o alle
successive ricerche sulla filosofia classica tedesca ed in particolare sul pensiero di Schelling, in parte repe-
ribili nell’«Annuario Filosofico».

4 Anche in questo caso ci dobbiamo limitare a due titoli principali e assolulamente essenziali: Estetfea.
Teorig delle formativité, Edizioni di Filosofia, Torino 1954, nuova edizione Bompiani, Milano 1988 e
Verita ed interpretazione, Mursia, Milano 1571. Ma non ci sembra possibile passare sotto silenzio le belle
pagine della lezione di congedo temuta all"Universita di Torino il 27 otiobre 1988 e pubblicata con il tito-

" lo: Filosofia deiig fiberta, 11 Melangolo, Genova 1989,

RINNCVO QUOTA SOCIALE 1992

Il rinnovo della quota sociale per il 1992 - £. 20.000, este-
ro £. 30.000 - va effettuato entro il 15 marzo sul ¢c.c.p.
n. 54278205 intestato a Societa Filosofica {taliana, cor-
$0 Magenta 83/2, 20123 Milano, c/o Luciana Vigone, per
entrare in possesso della tessera di iscrizione e del Bol-
lettino della S.F.l..

E opportuno ricordare che soltanto chi sara in regola con
le quote 1991 e 1992 alla data del XXX!| Congresso Na-
zionale, avra diritto a partecipare all’Assemblea gene-
rale dei Soci che sari elettiva del nuovo Consiglio Di-
rettivo della S.F.1.
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SOFFERENZA E SUICIDIO

ROBERTO GARAVENTA
Universita di Chieti

1. Nel corso della storia del pensiero occidentale, il suicidio & stato consi-
derato anzitutto e per lo pid come un problema di natura etica', come un
problema cioé di cui ha da farsi carico quella disciplina filosofica (I’etica ap-
punto) che riflette sull’agire degli individui e cerca di enucleare - in dialogo
critico con la morale dominante in un determinato contesto storico, sociale
¢ culturale -, le regole, le norme e i principi che debbono indirizzare 1’agire,
affinché questo appaia legittimato, e sostanziare la vita umana, affinché questa
appaia degna di essere vissuta.

Nell’affrontarlo si & preso quindi generalmente ’avvio dalla domanda se
sia lecito o no uccidere se stessi, levar la mano su di sé, far violenza a se stessi
e, nel caso sia lecito, in quali circostanze lo sia. B’ questa I’impostazione che
ritroviamo gia - non a caso - nel primo grande testo filosofico che si ¢ occu-
pato del problema del suicidio, il Fedone di Platone?. Nel corso dell’ultimo
colloquio da lui avuto in carcere coi suoi discepoli e amici, poco prima di
" bere la cicuta - ovvero poco prima di suicidarsi -, Socrate giunge ad un certo
momento a sostenere, rispondendo a una domanda di Cebete, che il vero fi-
losofo, il vero saggio, desidera morire. Aggiunge tuttavia subito: «Non pe-
18, credo, fara violenza a se stesso, poiché, dicono, non & lecito» {ou meéntoi
isos biasetai auton; ou gar phast themiton einai). E la discussione seguente,
che sfocia nella prima condanna teonomica del suicidio-condanna, che avrebbe
poi improntato tutto il dibattito successivo - ruota intorno alla questione del-
la liceita o meno del levar la mano su di sé, del disporre liberamente della
propria vita. D’altra parte anche 12 dove - come nelle Leggi® - Platone giun-
gera ad ammettere delle eccezioni ben precise al divieto del suicidio, o dove
- cogli stoici* - prevarra una visione pit tollerante circa Ia possibilita di por
fine liberamente alla propria vita, I’impostazione restera sostanzialmente quella
etica sulla liceita o meno di tale gesto.

Affrontare il problema del suicidio da questo punto di vista significa tut-
tavia presupporre - come per qualsiasi azione umana che sia fatta oggetto
di riflessione e giudizio etico - che la persona in questione abbia la possibilita
di agire liberamente e con piena consapevolezza, o - come dira poi la teologia
morale - «deliberato consilion. Non a caso I'immagine del suicida che & stata
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generalmente posta alla base del dibattito ormai bimillenarie sul suicidio, ¢
quella del filosofo o saggio stoico, di un uomo cioé che, per ragioni diverse
ma razionalmente e attentamente ponderate, decide in piena liberta e coscienza
di porre fine alla sua vita, di levar la mano su di sé.

Questa impostazione etica ha finito per condizionare perd anche un secon-
do tipo di approccio al problema del suicidio, quello giuridico. La dove in-
fatti il suicidio viene considerato come un atto compiuto liberamente ¢ con-
sapevolmente, non pud essere visto che come un atto anche giuridicamente
imputabile e quindi (in quel contesto storico-culturale in cui venga conside-
rato come un affronto alla sacralitd della vita, come una ribellione contro
lo stato o come un peccato contro Dio®), come una colpa non solo etico-
religiosa (il suicida come un «indemoniato; il suicidio come atto diabolico),
ma anche giuridica (il suicida come un criminale; il suicidio come un crimi-
ne). Di qui le numerose misure punitive contro i suicidi - risultato peraltro
di un ibrido connubio tra concezioni ieologico-etiche e pregiudizi supersti-
ziosi e irrazionali® - che hanno segnato tragicamente la storia dell’occidente.

A questo tipo di approccio etico-giuridico, che muove dal presupposto della
imputabilitd del suicidio in quanto atto libero ¢ razionalmente ponderato ¢
che ha quindi di mira soprattutto quello che generalmente & noto come «sui-
cidio di bilancio», si viene tuttavia ben presto affiancando, nella storia del
pensiero occidentale, un approccio medico, tendente piuttosto a vedere nel-
I’atto suicidale la manifestazione estrema di uno stato umorale, fisico, orga-
nico disarmonico, anormale o patologico. L’intrinseca innaturalita di un ge-
sto, che riesce a superare e a sconfiggere il pit forte degli istinti naturali, quello
di autoconservazione, e che quindi finisce sempre - ma soprattutto 1a dove
& portato a compimento in circostanze non segnate da eventi di particolare
tragicita ovvero, almeno apparentemente, senza gravi motivazioni - per su-
scitare sgomento, orrore, in una persona «normale» (J aspers)’, sembrerebbe
infatti testimoniare di una disposizione - naturale o acquisita - particolare,
«malinconica», «ipocondriaca», «accidiosa» dell’individuo: disposizione da
curare «medicalmente»”.

Questo approccio medico al problema del suicidio & presente gia in eta
classica’, ma tende a svilupparsi - anche se, almeno fino al sec. XVIII inol-
trato, pin per I'ampiezza dei dettagli e delle tipologizzazioni, che per effetti-
va originalita di prospettiva'® - in et moderna - in un’epoca cioé in cui, co-
me ben ha mostrato Foucault nella sua Sforia della follia'!, si comincia a emar-
ginare e a segregare i malati di mente nei manicomi o negli ospedali. Ne ¢
riprova il posto che il suicidio comincia ormai stabilmente ad avere all’inter-
no delle numerose trattazioni sulla malinconia che fioriscono nell’Europa del
XVI e XVII secolo'?. Robert Burton ad es., alla fine del primo dei tre libri
della sua Anatomia della malinconia (1621), nelle pagine dedicate al suicidio
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dei malinconici, afferma: «Raramente la melancolia ha un esito letale, tran-
ne che nei casi - ed & questa la sciagura pin grande e pia dolorosa, il male
estremo - in cui le vittime si suicidino, cosa che accade spesso. E’ quanto gia
Ippocrate ¢ Galeno ebbero modo di notare: sebbene temano 1a morte, i me-
lancolici levano per lo piu la mano su di s¢, e questo & uno scacco per ogni
arte medica».

Questa collocazione dell’atto suicidale all’interno di un pitl complesso quadro
patologico doveva per altro indurre a poco a poco - in un’Europa rinasci-
mentale prima, illuminista dopo, in cui cominciavano a far breccia concezio-
ni etiche (comunque fossero poi filosoficamente legittimnate) piu aperte e di-
sponibili ad ammettere in determinate circostanze la liceita del suicidio - ad
una considerazione pill attenta della coazione insita in tale gesto ¢ quindi ad
un atteggiamento pil tollerante nei confronti del suicida. Sempre Burton, ad
es., conclude Ia sua breve trattazione sul snicidio dei melancolici affermando
{in contrapposizione alla mentalita dominante nell’Europa del tempo): « Vorrei
tuttavia aggiungere che dovremmo attenuare (mitigare) il nostro duro giudi-
zio (condanna) nei confronti di coloro che fanno violenza 2 se stessi e a vol-
te, In un accesso di abissale disperazione, anche ad altri, e questo per lo me-
0o in quei casi in cui i colpiti non €rano, al momento di compiere il gesto,
in grado di intendere ¢ di volere ovvero gi2 da lungo tempo mostravano un
caratiere profondamente malinconico. Queste persone non sanno quello che
fanno, sono come prive di ragione, di senno, della capacita di intendere e
volere, e assomigliano a una nave senza timoniere che non pud che finire sul-’
la piti vicina scogliera o incagliarsi in una secca e naufragarex»’?,

L’approccio medico al fenomeno del suicidio doveva infine acquistare una
importanza decisiva nelle cause penali che - in un’epoca storica in cui il suicj--
dio era ancora considerato come un crimine (felo de se) nei confronti dello
stato o addirittura come un delitto di lesa maesta - venivano intentate contro
il suicida. I quadro patologico della personalita suicidale non era infatti sol-
tanto I'unico fattore che consentisse un giudizio umano ed etico pilt compren-
sivo nei confronti del suicida - sebbene il riscontro di una condizione predi-
sponente al suicidio non diminuisse sostanzialmente, proprio per il prevalere
di una concezione astrattamente moralistica del suicidio, il giudizio globale
sostanzialmente negativo sull’atto™ -; ma soprattutto rappresentava ’unica
attenuante che permettesse di preservarlo dalle conseguenze giuridiche e am-
ministrative del suo gesto. Il solo modo per evitare una condanna postuma
o la confisca dei beni del defunto era infatti quello di dimostrare che il suici-
da non si era tolto la vita liberamente e coscientemente - come pur sempre
Si presupponeva in linea di principio -, ma che era malato di mente, folle o
sopraffatto da disturbi caratteriali o umorali molto gravi ™. '

Nell’eta moderna in particolare, ma piti in generale in tutta la storia del
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pensiero occidentale, il suicidio viene insomma considerato o come ;m atto
eticamente e giuridicamente imputabile, o come una mala?tla 1.1-1e111tla € o un
disturbo organico. Come ha fatto notare una \_rolta Starobms}(l: «Le m-!)-:n;- |
gini del suicidio, nella cultura occidentalq, oscillano tra due_tlpl es‘lcir.lenn_. a
un lato il suicidic compiuto in piena coscienza, al termine d1 una ri 1ejl;snone
in cui la necessita di morire, esattamente valutata', ha pam.ta vmtads e arﬁz
gioni di vivere; dall’aliro lo smarrimento Elem;nzn_al_e _che si abban E;la
morte senza pensare la morte. I due esempi antitetici si potrebbero chiamare
Catone ¢ Ofelia»'®. | . -

Solo I’attenzione che le scienze umane (sociologia e psicologia in pgr_t:;o-
lare '7) hanno rivolto - dagli inizi di questo sc::.:olo - al fcno'me-n? del suicidio,
¢ I’evidenziazione che ne & seguita dei fattori soc1a]} e psnclhlm che p_o§(s.i(;1110
condizionare - anche se non necessariament‘.e deter_mmare - il gesto suici - i:
hanno prodotto una svolta nella considerzf.none di tale ft?nomeno.ll risulta (;
di tali ricerche hanno consentito infatti di correggere o miiegrare a fino :1 _
allora prevalente impostazione etica del p-roblema e di uscire dall_a g;cca -
ternativa tra atto razionalmente lucido e hberan_mer%te voluto (e quing 1l pe;:caé
minoso, per la morale cristiana dominal?te, 0 cru:.umale, per una I:tgm_ ::1.1.'3;"}101;l ;
da quella influenzata) ¢ gesto coatto all’_mterno di un qua.tdro caratteriale p
tologico o comunque anormale, organicamente determinato.

2. Un’impostazione etica che muova dall’idea stoica del su-icidio come az‘;o
liberamente e coscientemente compiuto ovvero come 'scelta_hbera_e razionale
tra due valori o concezioni della vita diverse non pllb. 1nfat‘lu che du.nf)straim -
ad una analisi pit1 attenta della personalita e della I.)Slt.:o-loglfi del suicida -1 1’(_)1--
temente astratta, nella misura in cui rifiuta per principio di guar_dare crile_ fn:-
timo di questi, sorvola suile dimensioni trag:lche del _gesto, prescm’de al _ai:
tori sociologici e psicologici che condeterminano o mfluenzaqo 1 at1':ofs1|t.11c .
dale'®. Solo un approccio che tenga conto del complesso groviglio ci}lf attori
che stanno alla base di un gesto suicidio - comple.ss_o moltepl_lce - di af:ton,
che fanno del suicidio un atto estremamente_strauf'lca-to ¢ quindi un enigma
difficilmente risolvibile -, pud riuscire a fa_r riscoprire ﬂ.dolt-){e cl}e sta d1etr9
a tale gesto, a far intuire la tragicita e_la d1_sperf1z10ne _che vi me'rljclonq,_gug
indurre ad un atteggiamento piu ricco di compassione nei conflrontg € _smuc: a
- quale era quello dei greci, ma quale era pure quello degli scrittori vetero-
testamentari*®. -

Il suicidio infatti, pili che un gesto di ribelh9ne contro lo stato, un g]ejs:to
di disprezzo nei confronti deila santita della v1ta.0_ un peccato cont:rom ;?ti
& la risposta estrema, disperata, fortemente con'dlzlonata - 5¢ NOM Per ol
versi coatta>' -, ad una condizione di dolore ¢ di sofferenza, av.«'l\«fer.tlizill com
senza rimedio e senza vie d’uscita®?; & la sola soluzione che un individuo, in
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un determinato momento della sua esistenza, crede di avere ancora a portata
di mano, a disposizione, per porre fine e sfuggire ad una situazione conflit-
tuale fonte per lui di angoscia e di dolore?>. Ty sofferenza psico-fisica di chi
€ tentato dalla soluzione suicidale - sia essa dovuta a cause remote, risalenti
magari alla prima infanzia (come sostengono soprattutto gli studiosi che af-
frontano il problema da un punto di vista psicologico e psichiatrico), o sia
€Ssa maturata per ragioni contingenti pill prossime (come sostengono gli stu-
diosi che affrontano il problema da un punto di vista sociologico o psico-
sociologico)® - & infatti aggravata dal fatto che questi non riesce pitl a intra-
vedere alcuna porta capace di condurlo fuori dal suo «mondo chiuso» (Alva-
rez)*’, non riesce cioé pid a vedere alcuna via d’uscita al suo dramma interio-
re, alla incomunicabilita, alla solitudine e all’assenza di rapporti interumani
che lo sgomentano e [o attanagliano.

Da questo punto di vista si pué dire che il suicidio & un gesto liberamente
scelto solo in quanto libert sj da sempre e soltanto in una situazione storica,
sociale, culturale, biografica determinata; solo in quanto ¢ liberta di sceglie-
Ie tra possibilitd presenti, concrete, date. Esso & perd anzitutto la risposta
a quella che potremmo chiamare una crisi esistenziale, una crisi di Senso -
che & poi gia sempre una crisi di identita e di rapporti interumanj -,.che coin-

- volge o meglio sconvolge tutto Pindividuo, lo tortura, gli impedisce di vive-
re, di dormire, di agire; ¢ la conseguenza ultima di uno stato di estrema e
infinita disperazione.

Disperazione si da infattj quando un individuo - per tutta una serie di mo-
tivi che le singole teorie sociologiche e psicologiche hanno cercato di svisce-
rare - da un lato non riesce pit a vivere, a rinvenire un S€nso, uno scopo nella
propria vita, ma dall’altro non pud nemmeno ancora morire2®, «Yivere non

¢ solo il non avere Speranza, ma ¢ anche, come ha ben visto Kierkegaard ne
La mdlattia mortale, Vinferno de] non poter morire. 11 disperato non puo pin
vivere, non riesce pitt a vivere, e quindi vorrebbe morire. Ma non & ancora

giunta la sua ora, per cui non riesce nemmeno a morire, non pud nemmeno

morire. In questo senso la disperazione & veramente una malattia «mortalen.

In realtd -ricorda appunto Kierkegaard -, «che & mortale s dice di solito
di una malattia la cui fine, il cui esito, & Ia morte», mentre «& quanto maij
improbabile» che si muoia «fisicamente» (ovvero naturalmente) di dispera-
zione o che questa malatija «finisca con la morte fisicay (ovvero naturale).

poter morirex». Per questo la disperazione «assomiglia piu allo stato del mo-
ribondo quando sta agonizzando, senza poter morirey. E tuttavia & proprio
questo aspetto che fa della disperazione una malattia veramente mortale,
Cadere nella disperazione & infatti «non poter morire, ma non come se ci fosse
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la speranza della vita: anzi, assenza di ogni speranza s1gmflc§ fllmail:lc?sso
¢’¢ nemmeno I'ultima speranza, quella della _morte‘»i Quf)i-t(:: si sgera nella
della disperazione. «Quando il maggiore Peflco_l? © a‘t?'lle» 1,1n pericolo an-
vita; ma quando si conosce «il perico_lo ancora piu tef?l lro‘t;lema vero nasce
cora piu terribile della morte, «si spera nella morte» rt gdivenuta ia speran
dunque, quando «il pericolo & cosi grande che la morte 7 i pater morito,
za». E’ a questo punto che, se viene a mancare la SPEI' a-gis et tfar
nasce la disperazione, che & la vera malattia morFale. " E c% e ator.
ti «quella contraddizione penosa, ql}eﬂa me}lattla ne lr?;; S e la monte
namente, morire e tuttavia non morire, uccidere la 1;10 aton. ma «morire
(Doe doeden)». Morire infatti «significa che tutto © pas I m’o o tella di
la morte significa vivere il morire, sperimentare il morire. o disperato nion
sperazione si trasforma (dunque) continuamente m.u-n Vlve_li <'(fuoc0 ardenter,
pud morire». B’ questa la tragicita della sua (l:ondmlone, lvuole s distroggore
«I’ardore gelido» che lo rode. «Cio che la C_hSDel"aZlonesta impotenza & una
(consumare) se stessa, il che non & capace di fa:re. € ClllCL o dollessere tm
nuova forma di autodistruzione (autocqnsunmpne) 12 dgi;t:.trugge (consu-
conforto per il disperato, il fatto che la dlspe{azlogl_e nm;nte i1 su0 tormento,
ma), & piuttosto il contrario; quel conforto & DT?C;Saﬂ}t el dolore. nel ro.
€ cio che mantiene in vita il dolore, che rode, € la vita '
dimento». _ e
Ora cio che Kierkegaard chiama in questo D-aSSOZT mala;g;:;;ﬁ:l;; dsﬁ?m-
razione, & qualcosa di analogo allo stato d’animo C:}e rouomo e vorrebbe
da, che lo attanaglia e lo fa soffrire. Ques'fl ¢ infatti un o che quindi non
morire ma non pud, perché non & ancora giunta la_ SH?fOI ;123  di dolore in-
vede altra strada, per sfuggire ad una situazione di so ereione o osto atte
dicibile, che la morte liberamente (ma quale abisso di coaz
di liberta!) assunta. o can.
L somo aind s syt e L man oo 1n o
to per ribellione contro Dio, contro lo stgto 0 -controfa sacl‘('1 e olore
- o forse anche per questo , nella misura in Clll’ la_sof erenz o cémdizionc
per la mancanza di un’evidenza di senso dell emstqnza,_piljca e Meiome
insostenibile e irredimibile, da luogo all’111'terrc‘:‘g‘?h'ﬂlml.c th 1e er lo pil per-
ribellione e richiesta di spiegazioni?®. Ma s_1‘ucc1de anzitu t‘; e]lpa e erehe
ché non vede pill alcun senso, non vede pi alcuno 5‘1501_30 stenibilet La sua
la sua esistenza gli appare appunto assurda.e come tale lt];S;vvertita i comm
solitudine, il suo isolamento, la mancanza disperatamen ata. o meno, da ri-
nicazione interurmana (sia una tale condizione accompagré rez:lli colpevoli del
sentimento e aggressivita nei confront di altri - presun agione non importa,
suo stato)™”, sono dati che gli appaiono (a torto 0 a ?vatore esterno, ma
in quanto determinante non & il punto di vista di un osse o




quello del suicida) insuperabili e che gli rendono impossibile continuare a vi-
vere. Il mondo del suicida & infatti un mondo chiuso, che forse potrebbe es-
sere ancora aperto dall’esterno, da una rinnovata donazione di senso®, ma
in cui egli comungque non crede pia di poter aprire una breccia. L unica via
che gli rimane per por fine al dolore del vivere, alla incomunicabilitd in cui
¢ condannato ad esistere, all’abbandono in cui si ritrova gettato, all’assenza
di un’evidenza di senso (sia stata anche da Ini provocata), ad una condizione

in cui & costretto a continuare a vivere pur non volendo piu vivere, & levare
la mano su di sé.

Il suicidio acquista perd in questa prospettiva non solo il significato di fu-
ga ¢ di liberazione da una situazione di (almeno per il suicida) palese e inso-
stenibile assenza di un’evidenza di senso - situazione che pud avere origini
remote, ma pud essere stata indotta da un motivo immediato e contingente -,
ma anche quello di rivendicazione di un senso, di una nuova identita®', di

una vita pitt autentica, piu vera, pitt umana. Il suicida, in quanto uomo, in

quanto essere carente (Mangelwesen*?), ha infatti bisogno di uno scopo per
poter vivere, di una donazione di senso che sappia sostanziare, riempire il
suo agire, conferire un’identita ¢ una destinazione etica alla sua vita; ma &
anche un individuo che & arrivato al punto di non vedere pit un senso nella
sua vita attuale e quindi & spinto - dal suo connaturato bisogno di senso -
a cercare quel senso mancante nella morte liberamente accettata, una nuova
identita nella distruzione della propria persona, la sua destinazione etica nel-
la rinuncia ad ogni azione ulteriore, e ad invocare aiuto, solidarieta, amore,
amicizia, comunicazione, con un gesto che lo esclude definitivamente da ogni
possibilita di aiuto, da ogni rapporto interumano e sociale. Il suicidio & quin-
di per ’'uomo disperato I’estremo atto di liberta in una situazione senza (al-
meno apparenti) vie d’uscita, ma & anche ’estremo tentativo di spezzare le
barriere del silenzio e dell’incomprensione, & un disperato grido d’aiuto, un
appello rivolto agli altri®>. In questa dialettica di crisi dj senso, di assenza
di un’evidenza di senso, ma contemporaneamente di invocazione di senso,
di richiesta - rivendicazione di una vita ricca di senso; in questa dialettica di
rassegnazione e nostalgia, di abbandono e di rivolta, sta il tratto paradossale
del suicidio. : '
Quasi maj infatti il suicida vuole veramente la morte, la morte per se stes-
sa; egli, come ebbe gid modo di notare Schopenhauer™, pit che la morte,
vuole la vita, anche se una vita diversa da quella che gli & capitata in sorte.
Paradossalmente perd la morte gli appare come I'unico mezzo per raggiun-
gere un tal fine; la sola via per sfuggire al peso dell’esistenza e alla fatica del
vivere; per godere di uno stato di pace, tranquillita, calma, abbandono, sicu-
rezza, analogo a quello esperito un tempo nel grembo materno; I’unico modo
per risolvere i conflitti insoluti che lo angosciano e lo attanagliano, per rifarsi
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una identita, per giustificarsi. Andar via, fuggire, morire: in ¢io ll’asplrante
suicida vede ormai I'ultima possibilita, Iestrema panacea a tutte le angosce
e a tutti i conflitti che lo tormentano e lo inquietano. '
Di questa Stimmung suicidale, in cu1 ﬁne e mezzo, s.copflJ e s:[rrmentor;lz;;:
ta e via finiscono paradossalmente per identificarsi, ci ha asizla o :na -
fora affascinante Franz Kafka, in un raccon:co pubbh_ca1_:0 To 0 g;lsw 1;1}1(1013 (ol
1936), ma risalente presumibilmente al febbraic 1922 e intitolato :

r Aufbruch. _ -
DeOra zftfbruch & vocabolo che in italiano rieS(_:e difficile. pensare di EIIJI?::E
tradurre altrimenti che «partenza»®’; €ss0 tll.1_ttav1a ha dc-l r1ch1grm s;;tfahrt
piu ampi - almeno per il problema che qui ci interessa - d1 Abreisee tenza»,

i due termini che in tedesco piu di consueto rendono il lnc;strg; «p:ll:r e dei
nel senso di «inizio di un viaggio». Aufbruch conserva in at;;l qud ;cm ael
significato originario di brechen, presente nel \_rerbo aufbrec gn, oul iﬁ-
punto il sostantivo Aufbruch. Ora brechen equlv‘ale a 1'0_111\1;):31‘?1—,t spe:;zne1 ,Sen_
frangere, mandare in pezzi qualcosa. Ay fblruclh & _qqu1 si pa enz el sen-
so dell’incamminarsi, del mettersi in marcia, in viaggio, ma & unfa pa tonza
che & contemporaneamente un dischiuderm,_ un aprirsi, un usm;e l:)oréda o
ambiente chiuso. Aufbrechen non a caso si c.hce di un fiore che sho < sc,;re-
una gemma che si schiude, di una feriita che si apre, d_l un terreno ck ttie isere
pola, di un conflitto che esplode all’improvviso, € - In senso transitiv el
buttare git, dell’abbattere, del forzare una pqrta. Aujfbru.ch c.onseg\iri i‘lilzszon_
ma qualcosa del fuoriuscire da un ambiente rls._trgtto, in direzione zzon

ti nuovi, diversi, pit ampi, del superare un h111}te, del varcare 1111 C‘%ile d.i
E partire, nel senso di uscir fuori da una 51_tulazl10ne fat_tam insos djm i ,ere
abbatiere il muro di incomunicabilita in.cm cl si sen‘Ee rmch.lum, r((ia sl'fste-
la solitudine e I’isolamento che rend01j10 msoppo_rt_abllg contnﬁlare ;doecome
re, & appunto cid cui mira il gesto suimdale.l 1 su1c1dla avverte mcoS do come
una stanza chiusa senza vie d’uscita, ha_ l?lSOgDO- di trovare uno alva}si

far breccia all’esterno. Solo cosi potra rivivere, ntrovan:e uu.senso, salvarsi.

Ma ascoltiamo il breve racconto _kafkianq. «Diedi I’ ortjll_ne di conclu]imlS :‘;11(1);

il cavallo dalla stalla. Il servo perd non m’intese. And_aE io stesso £e aa Hom:
sellai il mio cavallo ¢ vi montai sopra. In lontananza udii il suono o dL;:;lo trom

ba, gli chiesi che cosa significasse. Egh no‘n sapeva e non ave:}a‘Non B 50’-
Giunto alla porta, mi fermod € mi chiese: _Dp‘ve vai, fSlgn_oF(ei: “Mon 0 Cos;
risposi, ‘Solo via di qua, solo via di qua. I pin _poss1b11e via di qh;'e’r 0l cos]
D T o e o Zief ereichen). Y conosc dunde
fort weg von hier, nur so kann ic m'eu:: ‘ T onosct dundue

¢ta?’, mi chiese. ‘Si’, risposi, ‘te 'ho detto, no?: via di qua, 4

}éal:luniiglf;:ta: (Weg-von-hier. Das ist mein Ziel). ‘}VIa‘ non _ha:;l Tizso 16?225
no delle provviste’, egli disse. ‘Non ne ho bisogno’, risposi, gei y




lungo, che morird di fame se non trovo niente lungo il cammino. Non ¢’2
provvista che mi possa salvare. Gia, per fortuna, € un viaggio veramente in-
credibile (tremendo, inaudito)’ (eine wahrhaft ungeheuere Re:_'se)»“.

L’analogia tra la Stimmung del cavaliere del racconto e la situazione di do-
lore e di sofferenza del suicida, ¢ da ritrovare nel fatto che in entrambi la
meta del viaggio finisce per identificarsi con la via da percorrere. La méta
cui si accenna in questo breve racconto non & infatti una méta precisa, indivi-

- duata, ma & I’«andar via» stesso. la méta si identifica con la via, con il cam-
mino, con la strada che si vuole percorrere, che si & chiamati a percorrere.
E questa & appunto Ia situazione del suicida®’. II suicida infatti non vede vie
d’uscita alla sua sofferenza, non intravede scopi, donazioni di senso, capaci
di alleviare la sua sofferenza, la sua chiusura, Ia sua incapacita di vivere, il
suo dolore della vita. I.’unica soluzione che gli si prospetti & semplicemente
quella di andare via, quella di uccidersi, ¢ basta. L’andare via, Puccidersi,

¢ gia lo scopo, perché non ci sono pili scopi per chi non vede altra possibilita -

sensata che quella di andare «via di quax. In Iui, come nel caso del cavaliere
del racconto, via e scopo quindi si identificano. La morte volontariamente
scelta come estrema via d’uscita ad una situazione insostenibile, ¢ via e scopo
coniemporancamente.

Non a caso, al pari del cavaliere, solo il suicida & in grado di udire il richia-
mo suicidale, il lontano squillo di tromba, che incita a partire, ad aufbre-
chen, a «mettersi in marcia». Solo il suicida pud infatti valutare se & giunto
veramente il momento di partire, se la situazione si & fatta veramente insoste-
nibile. Un osservatore estraneo non lo pud, e quindi non & neppure in grado
di sentire lo squillo di tromba. :

D’altra parte non si tratta nemmeno di un viaggio che possa essere prepa- -
rato, pianificato, organizzato. Ogni provvista, ogni precauzione costituireb-
be ancora un legame con I’al di qua che si vuole abbandonare e quindi una
implicita negazione della meta del viaggio. Per chi si muove ancora nella lo-
gica della vita € non & ancora stato tragicamente affascinato dalla opposta
logica della morte (J. Amery), un tale viaggio, che muove in direzione di una
realta completamente diversa dalla presente, che si incammina verso 1’igno-
to, non pud che risultare inaudito, terribile, incredibile. Tuttavia vi ¢ una qual
certa disperata fiducia nelle parole del cavaliere: che durante il viaggio si possa
trovare qualcosa («il viaggio & cost lungo, che morird di fame se nen trovo
niente lungo il cammino»). E anche Per questo aspetto la situazione descritta
dal racconto corrisponde a quella del suicida. Anche questi infatti spera, contro
ogni ragionevole speranza, di trovare qualcosa mettendosi in marcia, levan-
do la mano su di sé. B’ questo che da al viaggio quel carattere inaudito, terri-
bile, incredibile si, ma nello stesso tempo paradossalmente positivo. «Per for-
tuna & un viaggio veramente inaudito»’®.
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3, Il suicidio & quindi la risposta ad una situazio_ne di d'czlore edi so_f fercx}—
za iarovoc':ata da una crisi di senso o dall’assenza di una plu_comprfensw..a ev;
de;:lza di senso>’. E tuftavia non & solo questo - come ‘abblamo_wsto - 1;(])1
& solo la risposta ad una situazione conflittuale avvertlf:a come u}sost?;iu e
e priva di scappatoie. B’ anche invocazione di senso, rlvem:;hcaz_xo_ne utna
vita ricca di senso. Nello stesso tempo pf:rai)1 é anc_ht:‘sempf;(; Eghg;znaﬁn % ;

i i contro la societa, con s
un atto di accusa contro il mondo, $0 : 0, ed € quines
i indotto la tradizione etica a con .
anche in parte quello che ha in ; ! a condanmaro- Ma
j ' logica, della rivolta jobica,
& nel senso della bestemmia onto , de _ man-
?a filosofica fondamentale: perché I’essere piuttosto che il nulla, perché I’es
L 40
sere, se essere & male™. _ L o
Apparé quindi estremamente dubbio che il problf-:m;i del suici ;oe[;(;mpﬁd
i te atico ed essere risolto con pur i
re ridotto a problema puramen re Iis
:;gomentazioni razionali pro o contro la sua liceita. ]lEa’h;flerc; cll_;lll;ll(i)rllj ;:;?
idi i si suici ituazioni di crisi sostanzialmente s1 ;
i disperati si suicidano, che a si star nente simil porse
i i i i iversa; e che quindi alla decisio
ne diverse reagiscono in maniera lef:l’l ; eche ; o i Hibores
ineri to di incondizionatezza (Jaspers),
inerisce pur sempre un momen 1Z10; 2 el vesto
i ia resta, la tragicita e la disperazi de _
(Amery). La coazione tuttav sta, l2 it ocio.
i diffici bili alla luce delle piu recen ‘
sono dati difficilmente contesta . le p: Rt g
i i i jopsicologiche sul suicidio. Non c1 s1 p pi
logiche, psicologiche, € sociopsico gic et oo
' ano in termini puramente € astra _ 1, pas
portare a questo atto um In i 1 : e e
ilenzi di disperazione, magar ,
sando sotto silenzio la condizione Dera; cida,
isidi il suici ’ il suicidio non pud nemmeno ¢
cui si dibatte il suicida. D’altra parte 1 . ' meno e e
i ico, sebbene non si voglia qul negar
frontato soltanto sul piano medico, ) on si V¢ quinegare Lot
ita i i casi di ie medico-psichiatriche che po :
e 1a necessita in molti casi di terapie ! O PO e

i i ichica dell’aspirante suicida. I p

biamente alleviare la sofferenza psic i :  Lproplemy b
igi i -suicidale» (Ringel) o 1 motivi p

hanno originato la «sindrome pre i ngel) ¢ v che possono

i icidi infatti in genere di origine org ) )

indurre al suicidio, non sono infa T _ 1 R

i i i ' a piti ampia, al complesso orti

connessi ad una situazione interuman _ pia, a oo
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sono solo nuovi valori in cui credere o una nuova donazione di senso che

riesca a colmare il vuoto e la solitudine esistenziale, che lo affliggono, e a
dare sostanza alla sua vita. Da questo punto di vista, non credo sia del tutto
errato vedere nel suicidio un problema metafisico-religioso, se & vero che es-
so ha in qualche modo a che fare con quelle questioni fondamentali e quei
problemi ultimi - orientamento, identits, scopo ¢ fine dell’esistere, senso del-
la vita, male irredimibile Der mano umana e sofferenza inutile, teodicea - che
hanno mosso da sempre il pensiero filosofico pill autentico e cui tradizional-
mente le grandi religioni storiche hanno cercato di dare una risposta.

NOTE

! Per una storia filosofica ragionata del problema del suicidio ¢fr. F. HAMMER, Selbsitotung philoso-
Phisch gesehen, Ditsseldorf 1573,

2 Cfr. Fedone, 61-63.

‘. Leggl, 872-871. In questo passo, Platone, dopo aver Hpetuto la sua condanna del suicidio, preci-
sa tuttavia che «parla di colui che uccide se stesso ... senza che lo stato abbia ordinato per punizione
la sna morte (come nel caso di Socrate), né che sia costretto da qualche acerba e inevitabile sciagura capi-
tatagli, né che sia colpiio da qualche ignominia irreparabile e tale da rendere insopportabile Ia vitan, ov-
vero di colui che «uccide se stesso per dappocapgine e per ignavia prodotta da debolezza di spiriton. 8§
tratta peraltro di eccezioni gid breannunciate nel Fedone, 13 dove Socrate fa riferimento alla possibility
di suicidarsi qualora un dio invii all'vomo una qualche necessita (isos toiviin taitte ouk alogon, me prove-
ron autton apokteivivai dein, prin ananken ting theds epipémpse).

* Cfr. E. BENZ, Das Todesproblem in der stoischen Philosophie, Stuttgart 1929,
® Sono queste le tre classiche Tagioni addotte da Tomma:

S0 contro ia liceith del suicidio: ofr. Temmasa,
Summa Theologiae, 11-11, q. 64, a.5.

SCfr. Handwirterbuch des deutschen Aberglaubens (1927-1942), a c.d. H. Bichtold-Stiubli, VIT Ber-
lin/ Leipzig 1987, pp. 1627-1633. Vi 81legge tra I'alira: «I! suicida viene trattato come un criminale, la
Punizione viene inflitta al cadavere; egli viene annoverato tra coloro che sono morti Prematuramente o
violentemente, si trasforma in un fantasma e viene guindi fatio oggette di riti di difesa di ogni tipo ...
Non si osa toceare il cadavere (in antico chi scioglieva un impiceato, restava disonorato). Si da une schiaffo
all'impiccato, prima di staccarlo, altrimenti torce a qualcuno il collo. Anche gli oggetii che sono serviti
al suicidio e sano stati uzati per seppellire il suicida, hanno qualcosa di pericoloso e devono essere elimi-
nati. L'albero, a cuj uno & impiceato, secca, la trave deve essere sostituita o distrutia. Lacdio, coltello
€ un pezzo di trave se li deve portare con sé. 11 snicida Heeve anche del deraro, perché non ritomi. T suoi
averi conservano qualcosa di inquietante .., Dato che si teme il fantasma del suicida, si adoperano j pit
diversi sistemi di difesa ... In anfico s cercava di renderlo inoffensivo, annientandolo, aliontanandolo
o ricorrendo ad altre misure rivolte contre di lui ¢ contro il cadavere ... Nel XVI sec. i suicidi venivano
bruciati- Precedentemente il cadavere di un suicida veniva chiuso in una botte & pettato in un fiume. Ti
pericolo veniva in quesio modo “sciacquato’ via ... Sirendeva anche inoffensivo il morto impalandolo
o decapitandolo ... T cadaveri non venivano fatti us

cire dalla porta, bensi da un buco nel muro, dalla
finestra, dal tetto o sotto la soglia. Non era lecito far

li entrare dalla porta principale del cimitero, ma
dovevano essere Fatif passare capovolti sopra il muro di cinta. Lj si conduceva per strade secondarie. Nel-
1a bara venivang sepolti col volto all'ingii. H cadavers

non viene lavato né vestito con abiti particolar; ...
La chiesa proibiva di seppellirli in terra consacrata ... Come fantasmi pericolosi venivano sotterrati anche
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. jcchi (con un palo conficcato nel corpo) o ai confini della citti, o si sccglif?va uln l‘I.lOg.'lii desm"to,
?]lj cms?: Malvolentieri 0 per necessita li si sopportava nei cimiteri; si credeva che gl;taltln rnr(;rtlcl ai:.acciisa
o fuor i isi i lo vicine al muro o sotio la gron
i do li si accettava, i si meiteva in un ango. . . s
scmbf;-lgz- 531]:?:113 non viene curata e vi si aggirano fantasmi. Anche il posio dove avvengono suicidi, &
toml
non da pil frutte ...», ) . N
ma(ll‘;de:tl’c]ie Platom%)1 Leggi, cit.: in questo passo Platone giunge ad affermare - rlgrendcndo pres_l;ln:lf_)ig
ntz'mnsuetudmi dé]]-epoca - ¢che le tombe dei suicidi devono essere «a solo‘g dr;?n n wrpufcozohjjlmmhi
ohe : i i ila delle dodici parii del paese, in hz
i suicidi devono essere sepolti senza onori alle estreml lelle se
cl‘;:];:l El:rluc»' che non devono «esserci cippi o iscriziond a indicare le 101:::3l t_o;ﬂ?? .dgl ;llsz‘ifuiit?::{)
: i i icidi del smicidio in nome dei diriiti -
ia la condanna sociale del suicidio, la condalma_ 10 ' e
gli-ggil:'?duo che verrd sostenuta in partioclare da Arstotele nell’ Etica Nicomachea (1138a, 4-15)

i . . =y . - = gy , co-
7 «La risoluzione di vivere & essenzialmente diversa da (;_[u_el‘la di u;og.liaer‘m u«:—n wz-uh:’ﬁgjiila s;l;?;:ghm
i i i mi itd della vita, ogni attivita nella vila & semp re,
me azione aitiva, ha di mira Ia totalita » OEmi attivit o empre dnatilvieh parficolare,
i ssibili icidi 1a significa tralasciar q
i to alla possibilita del suicidio, restare in vi tr ar di Heosa
per Culel Essp::m data 11::'13. me, vivendo, decido solo di lasciar durare cio c_hn.: gia c’e. .Nonlc l: al.n;m; ;:;ai:i
Ec?rl: $1 mi possa donare la vita, che corrisponda a quella totale del sul:;i];g coll cu; rgz ajie Ecgss{ma Fdue-
i i i icidi lirepassa un e oltre na _
i un tirnore unice di fronte al suicidia, C}‘]E q 2 ‘ o
Stonpzl;Lo;ll?;n ;Jspingcrsi». «Se partiamo dalla nostra vitalitd fin.la.mu.:) clol provare orrore pcrm]il;lg::c:a;tte-
S?:.mo che & pericoloso segnire certi impulsi dell’animo e certi pensierd ¢ che, in Of;]; zt:a]s;;; i
cncre a cid che 2 normale e sano» (K. Taspers, Philosophie, I1: «Existenzerhellungy», s
New York 1973, 300-314). o o .
¥ B’ a quello stato psico-fisico, dai contorni spesso mal definiti, cui fin dall alnt:\c:h.l;z’f 2 ;‘tiaﬁtz fﬁgos £
ome di «malinconian ,. che viene dunque ricondotto il f':n[{m‘:r_lo «anorm ale» de sutl‘ﬁl:l 1-;11: Jino alla s¢
Eonda metd del XIX secolo manca infatt un approccio scientifico spf:;lﬁ;::l al if::ﬂ?:a i 08 andde.
i i i ia del pensiero occidentale ¢ :
se teorie succedutesi nel corso della stcu:la : urale
S'u]fisiize;eﬂa malinconia, la sua origine «materiale», endogena ovvero wamateralen, nervio;:; ril ; -
?la:ﬁza reciproca tra fattori fisici, congeniti, e fattori morali, acquisiti; il ra;?orltﬂq t;?fsizm:s: Interne
. ' indivi i i cfr. 1. Starobinskd, i -
tra comportamento individuale e lesione organica, : _ aite-
::j:;:tf:'rfrféfancoﬁe c?es origines & 1900, 1960 (tr.it. Storia del trattamento defla malinconia dalle origini
al 1900, Milano 1990, 26, 38, 43, 68, 70-71; in pqrtico]a;re perd 112-123. e
I8 psi ad es. ad Ippocrate, allo scritto psendo-aristotelico Problemata 3(:;,11, a.SeL.stt), ;lSjéann?] aE
: . ' i binski, tr.it. cit., y
i i Galeno. A questo proposito, cfr. I. S_taro 1sid, LAt Cit.
ffso’oadA{Zt:;] f;e?'ltlt:': glflocma' y lino ¢ E. Salvaneschi a La «melancoria» dell womo di genio, Genova 1988.
introdunzi . Ange

i i ione, fino al XVIII secolo, con
10 «Quasi futte le patologie mentali hanno potuto essere messe in relazmnfet ni oo, e
I'ipoteca atrabile: una diagnosi di malinconia implicava una cer’Eezza. comp 2:; rig
male: il responsabile era quesio umore corratto» (J. Starobinski, Lr.it. cit., h?. s
i . Y] . = - e e :
1 m1. FOUCAULT, Hisioire de 1z folie & Page classigue, 1972 {tr.it. Storia detla follia n
Milano 1981). ‘ '
12 8 i, tra gli altri, a Marsilio Ficino-(De vita, 1489}, a Paracelso (Von ffen‘ Krankheiren, at'rrz :1!:
; PEI;SL ben), a Tj,mothy Bright {4 Treatise of Melancholie, 1586, di cui esiste adesso 1una radu-
Ifemu:furzrg}' l?:ug]iani} a André Du Laureiis (Discours de la conservation de Ia v:;e, a:’hesimalgzn
2081;3"50.'@:133 di;.S' catarrhes; ef de la vieillesse, 1587), a Robert Blurton. (AM{O?{T}' of. ;Ie ;mzf ro ;. Stami
a Jacques Dul;ois d'Amiens (Opera medica, 1630), ecc. Sulla ma].mcom;i nell cll:a r%lo 'el;n1'933 .Su.lla o
i i i la melgnconia, Torin .
inski, cit., 56-75; Klibanski R. - Panofski E. - Saxl F., Stfm.mo g . X
E?;k;iacio}je «malattia dell’eta elisabettianan o «nalattia inglese», cfr. The Elizabethan Malady, Eas
Lansing 195E. . . _
13 Cfr anche Biathenatos di J. Donne, opera scritta nel 1608, mg. pubbhlca;:al siojllc:j 1;1;1 iluﬁ‘;ﬁ,t cl'SaauT;
\ i itazi lle mic tendenze suic
rte dell"autore: «Una assidua medltamlone sul _ L mi h e
!ﬂt';l:’ it;nz?one caritatevole delle azioni dei s; e mi ha spinto a tergiversare un po & glﬁﬂe \:r Sgﬁﬁfjan
121015) ragioni, prima di emetiere giudizi troppo perentori su di essi» (Biathanatos, ac.d. E'W, ,
RS icidi ittimithd (contro il divieto
' Questo anche tra i difensori del diri%to al s1l11c1d10, che ne ammeitono la legittimita (
generalizzato imperante) solo in determinate circostanze.
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«Nel mondo cristiano diviene infinitamente pitl imporante distinguere ia malattia del’anima da quella
del corpo. La malattia dell’anima, se vi & stalo un consenso da parte della volontd, sara considerata come
un peccaie e richiederd una punizione divina, mentre la malattia del corpo, lungi dal provocare Una san-
zione nell'aldil, rappresenta una prova di merito» (J. Starobinski, (r.it. ciL., 47).

% Cfr. R. WOLFF, Die Asthetisierung aufklirerischen Tabukritik bei Montesguien und Roussegu, Miin-
chen 1972. Un chiaro accenno a tale problematica si ritrova ad es. nella scena del suicidio conteruia nel-
T'operetta morale di G. Leopardi dal titolo La scornmessa di Prometeo.

16 1. STAROBINSKI, 7rois fureurs, 1974 (tr.it. Tre furori, Milano 1978, 11).

La seconda immagine, in un contesto storice-culturale in cui predominava I'approccio etico-giuridico
al fenomeno del snicidio e in cui non vi era ancora coscienza dello stato di sofferenza del snicida, non
era che il rovescio della medaglia della prima. Il suicida, se non era peccatore o indemoniato, non poteva
che essere pazzo. «Il problema del suicidio viene risolto collocando il suicida al di fuori del mondo sano»
(Jaspers).

17 Si pensi in particolare alle ricerche sul suicidio di E. Durkheim (Le suicide, 1897), in ambito sociolo-
gico, e a quelle di S. Freud {Lutfo e malinconia, 1916}, in ambito psicoanalitico. Per un’analisi delle prin-
cipali teorie sociologiche, psicologiche e psico-sociologiche sul suicidie, cfr. Ch, Braun, Seibstmord. So-
giologie, Sozialpsychologie, Psychologie, Miinchen 1971; A, Holderegger, Suizid und Suizidgefihrdung.
Humanwissenschafifiche Ergebnisse - Anthropologische Grundlager, Fribourg-Freiburg 1979 (ir.it. J7 sui-
cidio. Risultati delle scienze urnane e problematica etica, Assisi 1979).

*® 8l piano sociologico - per altro ormai difficilmente separabile da quello psicologico - il progressivo
“venir meno della capaciti integrativa di un sistema sociale (E, Durkheim, Le Suicide, 1897), la perdila
di sicurezza in conseguenza di situazioni anomiche, di crisi economico-saciali, di trasformazionj biologi-
che ineludibili ma sgradite ¢ di mutamenti improvvisi del proprio stato sociale; il senso di incertezza, se
non di vuoto esistenziale (diffuso spesso tra i giovani) in assenza di saldi punti di riferimento e di oriemia-
mento ¢ di compiti capaci di sostanziare veramente la vita (V.E. Frankl), la solitudine e I'isolamento co-
me risultale di un venir meno dei rapporli interpersonali (Farberow N.L. - Shneidman (a c.d.), The Cry
Jor Help, 1965), il senso di inutilith (fortemente avvertito dagli anziani} in seguito alla perdita di un pro-
prio status sociale, lo stress dovuto alla necessit di ricoprire piit ruoli diversi e tra loro contrastanti {Gibbs

1.P. - Martin T.W., Status Integration and Swicide, 1964), sono tutii Fattori che possono avere anche

risvolli suicidali.

Dal punte dj vista psicologico, psicoanalitico e psico-sociologico, si pensi inolire alle leorie di Sigmund
Freud, Lutie e malinconia, 1916 (il suicidio come equivalente di un tentato omicidio ai danni dj una per-
sona amnata o capace di fungere da orientamento, scella narcisisticammente, fonte poi di delusione ¢ allora
introjettata e fatta oggetto di sentimenti ambivalenti di odio-amore), di Heinz Henseler, Narzisstische Krisen,
1974 (il suicidio come ultimo temtativo - dope il fallimento dei meccanismi consueti di compensazione
- di sfuggire ad una situazione di insicurezza e di crisi narcisistica, ovvero come volontd di dissolvimento
o di ritorno ad uno stadio primarie armonico) € di A.F. Henry - J. F. Short, Suicide and Homicide, 1954
{la possibilita di suicidio cresce, 14 dove diminuisce la coazione esterna cui un individuo & soitoposlo ¢
aumenta la coazione Internalizzata, nel senso di formazione di un forte super-io produttore di sensi di colpa).

13 Per questo diverso alteggiamento nei confronti del suicida in. ambito crisiiano, cfr. A. Holderegger,
cit.; K. - P, Joms, Nicht leben und nich! sterben kinnen. Suizidgefihrdung - Suche nach dem Leben,
Gétlingen/Wien 197%; E. Drewermann, Vem Problem des Selbstrords oder: vom einer fetzten Gande
der Natur, in «Studia Moralia» 21 (1983), 313-350 e 22 (1984}, 17-62; adesso anche in 1d., Psychoanalyse
und Moraitheologie, 111 An der Grenzen des Lebens, 98-173.

2 Sull’atteggiamento etico e giuridico sostanzialmente tollerante dei greci, ofr. la voce «Selbstrmord»,
in Der kleiné Pauly, V, 81-82; J. Burckhardt, Griechische Kulturgeschichte, Band II: «Kiinste und For-
schungy, Abschnitt 5: «Zur Gesamtbilanz des griechischen Lebensy, Stuttgart 1940, 1-80; R. Hirzel, Der
Selbstmord, in «Archiv fiir Religionswissenschafty», 11 (1908}, 75-104; 243-284; 417-476. Circa I'atteggia-
mento degli scrittori veterotestamentari sul suicidio, cfr. V. Lenzen, Selbstiétung. Ein philosophisch-
theologischer Diskurs mit einer Fallstudie iiber Cesare Pavese, Diisseldarf 1987, Leggendo il resoconta
dei nove suicidi, di cui da notizia il VI [1. Abimélech (Gdc 9, 50 ss); 2. Sansone (Gdc 16, 28 ss); 3.4.
Saul (1 Sam 11, 4 s5) ¢ il suo scudiero (ivi); 5. Achitdfel (2 Sam 17, 21); 6. Zimri {! Re 16, 1§ ss); 7.
EleAzaro (I Mac 6, 43 s5); 8. Tolomee Macrone (2 Mac 10, 12 ss); 9. Razis (2 Mac 14, 41 ss)], difficilmente
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s ha I'impressione di una condanna etica del gesto suicidale da parte degli scrittori veterolestameniari.

21 gecondo Erwin Rinpel (Der Selbsimord. Abschluss einer krakhaften Ennlvicklfmg), Wien—lDﬁsse_ldorf
1953), la tipica sindrome pre-suicidale & caratterizzata da un restn_J:Lgllm'ento situativo e‘dmag-uco _del rap-
porli interpersonali, con conseguente prevalere di una visione_pes;nmst!ca del reale, unﬁonm_zzazn?ne del
comportamento, perdita di spontaneitd, aggressivitd e fantasie suicidali. Sul prob{ema della liberta o me-
no del suicida, ¢fr. «Podiumdiskussion ‘‘Freiheit zum Tode?"?, in Sefbstrrordverhiitung, Anmassung oder
Verpfiichtung, a c.d. H. Pohlmeier, Bonn 1978, 13-23.

R Foh sehe keinen Ausweg mehr & il litolo che Artur Reiner ha dato a una sua ricerca 51:11 problema
del suicidio (Ich sehe keinen Ausweg mehr. Suizid und Suizidverhiitung - Konsequenzen flir die Seelsorge,
Miinchen-Mainz 1974).

2 1. BAECHLER, Les Suicides, Paris 1975: «Si pud definire suicidio qualsiasi comportamento che
cerchi g frovi la squzi{)ne (in fondo sempre adegunata) di un problema esistenziale (ovvero ghe concerne
tutta Pesistenza di un individuo) in un attentato alla vita del sopgetton (p. 22 della traduzione tedesca,
Frank furt-Berlin-Wien 1981).

24 gulla distinzione concetruale ira cause (remote) & motivi (contingenii), cfr. J. Baechler, tr.cit., 54-56.

2 A ALVAREZ, The Savage God. A study of suicide, London 1971 (If dio selvaggio, Milano 1975).

2% Cfr. K. - P. I6ms, cit., 26: «Una crescita della predisposizione suicidale si pud spiegare come rsulta-
to di una progressiva crisi di comunicazione. Dove perd quesia crm & per J’ind_jviduo una crisi c?n-_xpleta ,
e quindi apparentemente insostenibile, dove non sembra piil esservi speranza in una nuova possibilitd d1
comumnicazione interumana, il gesto suicidale non pud essere visto che come un gesta cons_,eguent;. lnf_attl
colui che perde rapporti per lui vitali, non pud piil vivere da womo, ma tutt’al pit sol? a_hvello biologico.
Egli non pud o non pud pil trovare soddisfazione in una vita, che - Fla un pun_to di vista umano - non
& o non & piil tale, Chi perd non pud pii rovare soddisfazione nel continuare a vivere, non pud nemmeno
attendere pazientemente la morte, Non pud dunque morire. A questo punto si é ra_gglunta quella? conchj
zione di assenza di vie d'uscila che & tipica del suicida: quesii ha infat:ti la sensazione ¢ la f:c!smenza di
“‘non poter vivere e non poter morire. Dove perd si ¢ rageiunta e 51 espenme:nta una tale c_ond:zlone, tutto
spinge in direzione di un cambiamento, cosi infatii ‘‘non pud andare avanti”, *cosl la vita non ha alcun
senso’’. .

7 5. KIERKEGAARD, Opere, a c.d. C. Fabro, Firenze 1972, 628 Ovviamente per Kierkegaard, il
suicidio & una soluzione itlusoria al dolore della disperazione, anzi & un terribile, fune_sto a1_1‘tomgam.10.
Nessun uomo pud infatti uccidere «se stesson, aniche se nccide il suo corpo: del su0 «io» pil aulentico
non pud affatto disporre. Per questo il disperato che si & ucciso non potra non awerure.alla {ine lfli. uatu_ra
terribile e spaventosa del suo gesto disperato. Su questo punto, cfr. G. Siegmund, Sein eder Nichisein.
Die Frage des Seibstmordes, Trier 1961, 199-207.

28 pl problema dell’interrogazione jobica, cfr. G. Moretio, Giustificazione e interrogazione. Giobbe
nefia filosofia, Napoli 1991, : _

29 picordo che tra le varie reazioni dei malati incurabili alla presa di coscienza della incluttabilita della
loro serte - Teazioni che segnano anche le varie fasi del decorso della malattia (1. il nfiuto e l'isolamento;
2. la collera e la rivolta; 3. il venire a patti; 4. la depressione; 3. I’accetiazione) -, la I_(ubler—Ross annovera
appunto sia la rivolta che la collera. Cfr. E. Kiibler-Ross, On Death and Dying (tr.it. La morte e il mori-
re, Assisi 1979). .

* «Quando uno sviene, si manda in cerca di acqua, acqua di Colonia, gocce di Ho_fflfn_apg; ma qum?d.o
qualcuno vuol disperarsi, bisogna dire: ““Trovate una possibilita, uovatcg].l una pc:msstbﬂlta_ 'La pps.mhy
litd & 'unico rimedio; dategli una possibilild, ¢ il disperaio riprende lena (rl_commma_ a respirare}, si riani-
ma, perché se "nomo rimane senza possibilita & come se gli mancasse I"aria»: 5. Kierkegaard, cit., 639.

51 Tn questa prospeitiva, il racconto di Franz Kafka, Voglia di diventare un pelierossa, del 1912, pud
senz’altro valere - come ha ginstamente osservato K. - P. Jorns (cit., 14-15) - come una metafora illumi-
nante di questa volonta dell’aspirante suicida a cambiare identitd, a voler essere un altro. ) -

«Voglia di diventare un pellerossa. Ah, se si potesse diventare un pell_er{)ssa. subito proutojm un hale-
10, e sul cavallo in corsa, obliquo nell’aria, si potesse non smeiter mai di sgbbalza:e un po sulla terra
che sobbalza, fino poi a gettare via gh speromi - ché non esistcvano_spemm -ea b_utLar via le redlm_ -
ché non esistevano redini -, e a intravedere appena la terra fupggire via davanti a noi come una prateria
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rasara di fresco, senza piit né 1l collo né Ia testa del cavallol» (F. Kafka, Receonti, a cd. G. Schiavoni,
Milanc 1985, 74-75). .

Ricordiame comungue come, ancora per il Kierkegaard de Jo malartia mortale, la disperazione sja -
inup’altra accezione del termine - il non voler piit essere se stessi, il voler diventare un altro, il voler avere

porale, ma la morte dello spirito, la morte del nostro jo spirituale, etemo, quardo siamo A0COra in vita
€ ci «conformiamoy al mondo. Ora questa morte, questo morire si manifesta in una duplics disperazione,

nel avoler disperatamente essere ge stessi» (nel senso dell'io malvagio, peccatore, demoniaco} e nel «non
voler disperatamente essere se stessiy (cioé come Dio ci vorrebbe fin dall’eternita).

*? Penso qui all'antropologia filosofica di un Gehlen e di un Plessner, ¢ all"uso «teologicon che ne han-
no fatto pensatori come Pannenberg ¢ Scherer: ma anche alla logoterapia di un Frank!.

M The Cry for Help (edited by N.L. Farberow and E.S. Shneidman, New-York-Toronto-London 1961)
& il titolo di una celebre raccolta di saggi di studiosi americani sul suicidio del 1961, che riporta accanto
al titolo il quadro di Edvard Munch «!l grido» come espressione della angoscia e disperazione del suicida,

CIr. anche E. Ringel, Selbstnord. Appell an die anderen, Miinchen-Mainz, 1974,

* «Lungi dall’essere negazione della volont, il suicidio & invece un atro di fortc affermazione della
volonta stessa ... I suicida vuole la vita, ed 2 solo melcontentio delle condizioni che gli sono toccate. Epli

Questa &, non a caso, la iraduzione anche di Giulio Schiavoni, da me sostanzialmente seguita, Si
potrebbe perd rendere anche con «incamminarsi» o «mettersi in marciay.

% F. KAFKA, cit., 428429,

* Ovvero questa & la logica «assurday che presiede al suo gesto. Che per raggiungers una meta, si deb-
ba percorrers una via, & logico. Ma qui la via diviene essa stessa la meta che si tratta di raggiungere, in
quanto V'imsmerfort che accompagna il weg-vor-hier quale meta de] viaggio, toglie alla via qualsiasi limi-
te, qualsiasi punto finale.

** Sebbene questo breve racconro kafkiano si presti molto bene ad illustrare Io stato d"animo dell'aspi-
ranie suicida, & presumibile - come ricorda F. - P. Jorns (cit., 30) - che, stendendo questo testo, Kafka
flon pensasse affacio al suicidio. Cid chelo affascinava e lo inquietava era infarti piutiosto il mistero defla
fede. La parabola del cavaliere pud quindi egsere vista altretianto bene - se non forse piu fondatamente -
come metafora della fede, intesa come I’andare fiduciosamente incontre al Dig che SEMpre sopravanza
il suo popolo nel deserto. Se & vero infatii che Dio - ebrajcamente Densato - & gid sempre al dila di ogni
nostra rappresentazione e quindi gia sempre, nel Hvelarsi, contemporansamente si nasconde e si cela (con-
formemente alla celebre formula biblica: «io mi manifesterd come mj manifesterdy), vero & allresi che
I'nomo non pud non mettersi fiduciosamente in cammino alla Sua volta, se vuole raggiungere la sua meta.

L’ambiguitd di questa metafora kafkiana non accenna tuttavia ad una qual certa affinitd paradossale

suicida & segnata dalla disperazione. Ma il fatto che molii grandi spiriti religiosi abbianc cercato neli’ab-
bandono del mondo Ia propria destinazione etica ed abbiano intravisto nel nmulla wna possibile figura del
divino - cosi come il Fatto che 1'ascesi sia stata vista $pesso come una forma di «suicidio indirettow, giush-

proprio nel fatto che in entrambi i casi un individuo fa i conti, anche se in maniera diversa, con il dolore
del mondo, con la finiiudine dell'uemo, con Papparente insensatezza dell’esistere, ovverp risponde pari-
menti, anche se in figura radicalmente diversa, all’esperienza della problemaricity Tadicale. Non a caso,
come si & detto, la profonda tragicitd del gesto suicidale sta proprio nell’essere una ricerca di salvezza,
un grido di aiuto, che non sa dove tivolgersi. Non si dovra quindi presupporre che valga anche per il
suicida I'invilo «venite 2 me, voi tutti che siele affaticati e oppressi, ed io vi Hstorerdn (Mt 11,28), e che
quindi anche per un suicida venga alla fine ucciso il vitello grasso?

*® Anzigla risposta - ed in questo & da rintracciare um ulteriore tratto paradossale del suicidio - a crisi
di senso, a crisi esistenziali anche profondamente differenti tra loro.

Non & tuttavia - almeno nalla grande maggioranza dei casi - Ia manifestazione di una matatta organica.
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Se di malattia o di sviluppo patologico si vuol parlare (Ringe,l)i 51 tratt.a pur se]lr:me di Illlsr:li) Eta‘;a;jnf?ufff:;_
; St . . , spo _

i interumani e sociali distorti, che ncl'uamano‘ atte:_mone sulla respc it di
f:targ;l:;%i:rgilgon;izioni suicidali. Cfr. K. - P, Jéms: «Sintomi pa_tologlcl c_iel smgo_lo md_mdu? non
dj;)cndono mai s0lo da cause interne alla sua persona. Al contrario bisogna dire che sintomi patologici

" hanno le loro cause in rapporti sociali distorti. Viktor von Weizsicker & stato uno dei primi a riconoscere

questo fatto, e questo per ogni tipo di malatiia: «Il malate, ammalandosi, di\:iiieréf un m;lato_ so(?;tale.zg.;a
a si si i ini, & i rti che li lega, uno dei loro mo incontrarsiy» (cit., 23).
malattia si situa tra gli nomini, & uno dei rappo “he i leg ; s (@it 29).
di che sono provocati da una crisi di sen:
“® Cerlo, questo sembrerebbe valere solo per quei suici 0T fa una cr senso deter
i itnazi ico-psichica insostenibile, dalla perdita di un oggetto y
minata, da una colpa, da una sitnazione fisico-psi lle, dalla perditz P o8 ‘amore,
; i idi icazi i brerebbe il suicidie di chi sacrifica la sua p
dall’assenza di rapporti di comunicazione. Diverso seml sua vile per
it i i to secondo caso, sebbene la sofferenza non pr ng
un bene piit grande. Tuttavia anche in quess ; . ) aon o provenga dalla
ita di i di i ha una siluazione conflittuale, appunto tra il s y ore,
perdita di un’evidenzaidi senso, si : : 50, 1 vallore, che so-
i i *indivi i eta che non consenle - se non conla m
stanzia la vita dell’individuo - e la situazione concr _ oo con [a . cramente
i to caso dunque il suicidio & la rispos
tata - di restare ad esso fedele. Anche in gues . : 0 una
:iﬂ:ﬁizz?:;:a:entemente senza vie d’uscita; ovvero & un problema che si muove al livello di donazioni
di sense, dei valori che danno consistenza all’agire e all'esistere dell'nomo,
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LA FILOSOFIA DI MAX MULLER

PAOLO VOLONTE'’
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Université & Friburgo i, Br.

1. Introduzione

In un suo articolo del 1949, intitolato Die Reichweite der Analogie als ka-
tholische Grundform 1, il teologo ¢ filosofo di origine polacca Erich Przywara
sosteneva che a Friburgo negli anni *30 si sarebbe sviluppata una scuola hej-
deggeriana cattolica; il cui obiettivo principale era quello di mediare la meta-
fisica tomista con il pensiero dj Maréchal ¢ di Heidegger. La sintesi piu chia-
ra dei risultati raggiunti da questa scuola di pensiero, che oltre a Max Miiller
comprendeva Johannes B. Lotz, Karl Rahner e Gustay Stewerth, sarebbe con-
tenuta nella frase dello stesso Miiller secondo cui il principale problema che
il filosofo deve affrontare & quello di mettere in luce «I’unita della finitezza
esistenziale con V’infinita essenzialey. La scuola heideggeriana sorta nell’am-
bito della filosofia neoscolastica giungerebbe dunque ad accantonare Pinter-
pretazione del pensiero tomista che Przywara stesso aveva precedentemente
formulato, cioé quell’interpretazione incentrata sulla presentazione del pen-
siero filosofico di Tommaso d’Aquino come una metafisica dell’analogia, come

una filosofia contrapposta dunque «tanto ad una metafisica de ‘Infinito quan-
to ad una metafisica del finito» 2. II riferimento a Maréchal e a Heidegger
porterebbe infatti a preferire alla struttura analogica dell’essere I’idea di una
dinamica immediata tra condizionato e incondizionato, di una struttura on-
tologica in cui ’ente condizionato si trova in qualche modo in contatto im-

mediato con Pincondizionato,

Questa osservazione critica da parte di Przywara & indubbiamente perti-
nente rispetto ad uno dei temi pitl importanti del pensiero di alcuni di questi
autori, in particolare di Miiller e Lotz: il concetto di esperienza trascendenta-
le. Essi ritengono infatti che la nozione di esperienza umana, abitualmente
usata in riferimento al solo aspetto sensibile, sia costituita invece da una COm-
plessita di dimensioni molteplici strutturate secondo una scala che dal parti-
colare (I’esperienza ontica o sensibile) porta all’universale (I"esperienza tra-
scendentale). Al di 13 del diverso modo di cui Miiller e Lotz interpretano.I’e-
sperienza trascendentale, per entrambyi essa €, alla sua radice, esperienza on-
tologica, ossia esperienza dell’essere. Essi ritengono dunque che ’essere sia

oggetto di un’esperienza, cioé che la Persona possa essere protagonista di una
‘‘dinamica immediata’* con Iessere stesso,
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1’osservazione di Przywara mette dunque in risalto un Tclspetto essenziale del
pensiero di almeno alcuni dei filosofi della katholische Hefiiegger-Schule. 'I-‘uFta-
via, dobbiamo innanzitutto chiederci se una tale “‘scuola’’ sia dftvvero esistita.
Si pud parlare veramente in senso unitario di filosofi come M}J]ler e Rahner,
come Lotz e Siewerth? Essi stessi ritengono che la delﬁm'zaqne di Przywara nctm
sia appropriata. Lotz, ad esempio, preferisce fare demento ad u::l c;ptes o
pill ampio di autori e parlare di una Maréchal-Schule, rlspettosall quale I'impo-
stazione heideggeriana & propria solo della sua palrte tedesc,e: . Muﬂer, u‘wece,
non ritiene possibile usare nemmeno il termjr_w d1 ‘l‘scu_ola , p0_1ch_é se 3 Vero
che i filosofi citati da Przywara sono stati tutti a]]1ev1 dei seminari di Hei eggdir
a Friburgo, & anche vero che in seguito non contmua%-ono 1?11) a collaborare t-
rettamente, al punto che le loro dotirine si sono poi al?lplamer'lte a]lontana;
I'una dall’altra. Ci¢ che costituiva il tratto di-ufulone d?l filosofi Ele]la km-‘?_o i-
sche Heidegger-Schule non era dunque la condmsmnel diuna dottr}na specil 1ca\_i
ma Soltanto una comunanza di intenti ed un m_et_:lesunc_n modo_ di cqncel[.m;‘e i
compito del filosofo. Cid li condusse ad una posizione di 'p(,)lemlca. versg le or-
me pit ortodosse della filesofia neoscolastica, per le quali I’evoluzione del pen-
siero filosofico nell’epoca moderna € contemporanea _sa_lrebb_e soltanto uno smar-
rimento della retta via. A parere di Miiller, la metaflslc?l di San Tommaso. non
deve essere interpretata, come avveniva nella neoscolastica tedesca a cavaHo tra
il secolo scorso ed il nostro, come ‘“‘una risposta_ data una'volta per tutte’’, ov-
vero come la parola definitiva sui principali temi del pensiero, ma soltanto co-
me un'autoritd di cui oggi disponiamo per cercare di impostare mrr@mte
il problema che ora ci troviamo di fronte, quello di una nuova metaff.lcafmz:ig-
giormente conforme all’esperienza cristiana, in grado di comprendere pl].l’ a ondo
i fenomeni della storicita e della liberta 4. Ma ?nchc‘ su questo Purito l acc;)lr 0
tra i quattro filosofi citati non & complet(?; Mullt_ar ¢ ad esempio -1 um];}o ];: ee s
spinga fino ad accettare l’a.ffermazione heldeggena.]-:la se:conc.lo cui afnlcdeu p
siero di San Tommaso sarebbe in realta segnato dai caratteri negativi della me-
tafisica classica. _ .
Dobbiamo perd porci una seconda domanda a proposito della c'1tata a:ffer-
mazione di Przywara: ¢ vero che questi filosofi accantonano- la teigna dell lz;na-
logia a favore di una '‘dinamica immediata® tra 'essere e gllJ enti? Da un lato,
come ho gia detto, il concetto di esperienza tr.ascer}dentali nmax_lda ,ad un rap-
porto di tipo non mediato con I’essere; ma il dlbatntlo su]]l 1’dea di un esperlenziai
dell’essere non si sviluppera in Germania che 1}eg]1 anni ’50, raggsllmgendo
suo apice al Congresso Filosofico Internazionale di Bruxelles de'l 1953°. Da qu.estlo
punto di vista 1'articolo di Przywara, apparso nel 1949, oog_,rlle molt-o bene, 3111 Si-
gnificato implicito delle tesi a quel tempo sostenute dai suoi colleghi. Dall ; c]t.rlo
lato, tuttavia, sorprende in parte il fatto che Przywara contrapponga le tesi del-
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Ia su;]?lposta ka_tholi?che Heidegger-Schule alla dottrina dell’analogia. B’ infatti
vero 1l contrario, cio¢ che tutti gli autori citati sviluppano, in Hlocii 4 atti
;;1.'30’]0““{ una propria teoria nell’analogicita dell’essere ©. In articol Byl
n ]ll111 €T arrivera persino a ribaltare I'accusa di Przywara aliorch% aff(::l;re ‘M;x

ella i ; . ‘e ; s er
ufatt;?‘if:g]lla;t;::&ﬁisil‘:};etto di ogni “‘analogia entis”’», Ie espressioni ‘?éf:, :

g ) 8t 0 maniera univoca, e non analogay 7 P
mmette invece di ripensare la teoria dell’analogia in maniera Pl'gl‘l :amffll; S;enpro-
! rcan-

mente logico-formale. 1 risultato di tazi
] : uest i i 5 itui
da}]ia ;-cona de]l“‘ana]ogia oo q 4 nuova unpostazione sari COstituito
¢ figure e il pensiero di questi filosofi
gur sofi neotrascendentalisti i
. T \ sti ted -
0 particolarmente noti in ftalia. Anche Rahner, nonostante la 1'10t(:|11'eetas(Ehlinncan:no]:l o

L - - . po

€ssere meglio conosciuio.
Questa nota si ripro
DONeE conseguentemente il i ietti i

. _ 1 emplice obiettivo -
e n?ef}i-;r:de Ia filosofia di Ma-x Muiiller alla ““comuniti sdentifim”ilaﬁﬁ;ns?
e uzione al suo pensiero, sia cormne sussidio di fronte alla discreta, :
= SU€ opere, nessuna delle quali & stata tradotta. Seguird un itiner o
- - ) - ano

sione di Miiller, il suo modo di ri iei
: _ , nispondervi e i principali i
Scia aperti. Concluderz il lavoro una b_ibliogra?ia Eﬁﬁgﬂ temi che esso -

2. Lidentity dell’essere come spirito

La fo j i i
o ghl?naz:lp?zeo f::loghs?)ﬁca d,1 Max l\qu!ler ha avuto luogo soprattutto a Fribur-
o ura ¢l cmannturl 2 Emanm 30, ossia In un luogo e in un momento di grande
ot piet . Te e %‘er{xp-o costituiva un punto di rifeimento per futti
o din 51;1;1190 su ;:;11 c1 si doveva confrontare. Nello stesso tempo 11;
: _ neoscolastica tedesca avey. i i :
Samp : 4 ormai mostrato ’ins i
i recupero ltroppo dogmatico del tomismo. In questa congiuntulrliﬁdcil:erm;
> 1

s¢ In maniera adeguata alla com; i
’_ X ata all: prensione delle cose propria dell” isti
:Lc;i. ‘Ii,ll;;ﬁlr:) 1t_.|nerano spirituale di Max Miiller, da]lappriﬂla elgﬂotzlz-ll'lc?ncndmli;
azione alla docenza (1936) alla sistemazione definitiva del suz pZn-
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siero in Erfahrung und Geschichte, si spiega a partire da quella base.

La dissertazione per I'abilitazione, completata nel 1938, venne pubblicata per
la prima volta nel 1940 con il titolo di Seint und Geist °. Si tratta della prima
pubblicazione importante di Miiller, preceduta soltanto dalla dissertazione di
dottorato. In essa compaiono diversi temi che accompagneranno in seguito tut-
ta 1a riflessione miilleriana; ma & soprattutto la problematica di fondo a costi-
tuirne I'aspetto pitt duraturo, che tomera ad esercitare la sua funzione anche
nelle opere successive. La questione che questo libro affronta € ben sintetizzata
dal titolo originario che aveva la dissestazione: Realitdt und Rationalitdt. Si tratta
cioe di studiare, da un punto di vista ontologico, e non gnoseologico (fu pro-
prio per sottolineare meglio questa impostazione che il titolo venne cambiato),
il rapporto che si instaura tra la realtd ontica ¢ la razionalita del Da-Sein*. Co-
me lo stesso Miiller scriverd in seguito, ¢id che egli aveva in un primo momento
programmato era «una ricerca sul problema della contrapposizione tra ens ra-

tonis ed ens reale» °, in particolare nelle opere di Suarez e di Tommaso d’A-
quino. In tale questione giunge infatti al suo limite problematico la corrispon-
denza ‘“metafisica’ tra essere e spirito. L’ens rationis ¢ infatti una creazione
dello spirito rispetto alla quale non esiste alcuna corrispondenza adeguata dal
lato dell’ente, bensi soltanto un ‘‘fondamento’” Tuttavia, questo modo di for-
mulare la tematica - che pure rimarra centrale nelle successive opere di Miiller -
ha lasciato spazio, nel testo poi pubblicato, alla domanda piu generale del fonda-
mento della possibilita di ogni dire dell’essere (Istsagen), ciog del problema filosofi-
co fondamentale dell’essere stesso. Non si tratta, a ben vedere, di un mutamento
di prospettiva, ma solo dell’estensione del problema originario, archiviato ogni
riferimento sistematico a Suarez, dal suo versante logico a quello ontologico.

Questa operazione di estensione del campo & a sua volta possibile grazie al-
ottica stessa con cui Miiller guarda al proprio tema: realtd e razionalita, ens
¢ verum sono, tomisticamente, due attualitd del medesimo essere, due “trascen-
dentali”’ La differenza tra di essi non & ‘‘reale”, ma gioca solo a livello sogget-
tivo, nell'intendere. L’essere in senso trascendentale & uno e analogo, € si divide
nei trascendentali solo come forma dell’intendere umano. Il problema del rap-
porto tra verita ¢ realta dell’ente pud essere dunque completamente compreso
all’interno del problema dell’essere dell’ente, purché questo venga a sua volta
inteso in termini trascendentali. 1.’essere &, per Miiller, 'unico autentico tra-
scendentale, I orizzonte ultimo delia realta nel suo complesso, quel ““tutto’’ che,
per poter essere tale, non pud essere ulteriormente compreso all’interno di un
concetto di totalitd, ma che proprio per questo & la condizione perché si dia
qualsiasi tipo di comprensione. «II concetto di essere, che e necessariamente pre-
sente nell’**¢” di qualsiasi frase come il concetto ultimo ineliminabile, supera

insieme in questo ‘&’ tutte le opposizioni ed & anche, in quanto “‘essere”, i
nesso di soggetto e oggetto, di uomo ¢ mondo; ed essendo questo ponte che
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::lm:]:euajo?::l g‘c:sa, il supremo termj_ne, esso ¢ medio di ogni concettyali iome
P oy Cheg cc.tmplerSI-t!.lttO cid c_:he. pud essere compiuto.» ® I ’essere é
irapposizions dl‘g::l) pr:tptiosmone contlen‘e, che sta al di sopra anche di ogni ¢co
circonda, tncluds BBetLo ¢ oggetto (razionalita e realtd), che tutto comprendn-
. e’

Queste osservazioni s i ito 1

dont i Mag oo Ss:jﬂtrz:;ra;;? in seg‘ulto In tutte le successive pubblica-
veramente dal poanirrc o i3 ? pero un libro che non si allontana mai
t3t0 come I G rO deuc:nunaso d’Aquino. Quando Pautore, dopo aver no-
3(1 interpretare questo «&» dzﬂfi;?;iraiﬁza o soranto i L appresta
elFingeee , : » Indica come condizione di ibilit3
bt S;pque]l’jc;lne.: stesszf I assunzione di un sistema ‘‘ontologico—eslrr:lci)uzs::t]'tht"r11
sieme di aspetti dell’essere che nen sono i suoi contenutiw;a

blematica delle .
€€ nozioni trascendentali, all i
E’ ancora hidh, alla maniera scolastica de

posizione di f;azy;vi‘ra @ mettere in risalto Iinsufficienza di una m;lSI?ceem{IO.
evidenza che I ottrina classica dell’analogia. In una recensions eel ripro-
tafisico) con OZInn?lgilniS ?l(?UHel't«l)la valore per il rapporto dell"‘esserlél’?tzlili:n
e oncreto). L’*“essere” i P “ess ]
in rilievo o . - ere”’ in se stesso

A . m maniera lde]:ltlca € umvoca: come “é” unjv()co neufl“llas';ilzgm?ftzr?

= er e

. ] L a ’ 1 1

3. Esistenzialismo e Silosofia dell’esserci

e che rifintava Ia sCa : ve
i ppatoia del ritiro nell : .y
sia a lui che a S € sacrestie. Per motivi poltico-] A
s0 di abilit aZ?OSI::w]e)r:I? venne negata la cattedra regolarmente Ifr?nt:;ig}ec(gogla,
. 1937 al 1940 dovettero dunque accontentarsi dej 12:*3;
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occasionali che riuscivano a rimediare, quali ad esempio posti di insegnamento
nelle scuole cattoliche. Con lo scoppio della seconda guerra mondiale Miiller

-venne richiamato alle armi. Dopo la campagna di Francia riuscl ad ottenere un

posto da amministrativo a Ulma, ma in seguito all’affare dei fratelli Scholl (il
gruppo della Rosa Bianca), in cui era marginaimente implicato, venne nuova-
mente richiamato e destinato al fronte russo. Fu salvato all’ultimo momento
da mani amiche dell’industria tedesca. _

Nel 1945 egli fu tra i fondatori della Democrazia Cristiana (CDU) nel Baden;

in seguito continud fino al 1960 a svolgere politica attiva per il suo partito, cio¢
fino a quando si trasferi per 1'insegnamento a Monaco di Baviera. In quel 1945
gli venne finalmente riconosciuta I’abilitazione, ¢ poté iniziare V'attivita di inse-
gnamento all’universitd di Friburgo, dove era I'unico docente di filosofia in quel
momento attivo. Honecker (il suo maestro) era morto, Heif} ferito, Heidegger
era stato sospeso, come & noto, per motivi politici, Fink stava sostenendo allora
la suz abilitazione. Miiller riprese dunque il suo lavoro da dove P'aveva inter-
rotto, ma con un’esigenza nuova, quella di trovare un punto di incontro tra
la metafisica e la storia. Il tema della sioricita, I’esigenza di superare la contrap-
posizione ‘‘metafisica” tra un divenire ontico e condizionato e ’eternita onto-
logica dell’assoluto, sara d’ora in poi il Leit-Motiv del suo pensiero, pur senza
abbandonare I'impostazione gia emersa in Sein und Geist. Nel 1949 venne pub-
blicato il primo testo appartenente a questa nuova fase, quello che diventera
la sua opera piu diffusa ¢ conosciuta: Existenzphilosophie im geistigen Leben
der Gegenwart 1. La prima edizione del libro era formata soltanto dal suo nu-
cleo essenziale, ma le edizioni successive (la quarta & del 1986) verranno confi-
nuamente ampliate ed arricchite di contenuto.

Lo scopo che Miiller persegue & quello di una corretta interpretazione del pen-
siero di Heidegger. Quesii non sviluppa, come viene solitamente affermato, una
filosofia esistenzialista, poiché la sua attenzione non & diretta primariamente al-

T'uomo o all’esistenza. bensi al’essere. La filosofia di Heidegger & una filosofia

dell’esserci, ossia di quel particolare ente in cui ne va dell’identita dell’essere

nella sua differenza dall’essente. Miiller si sofferma conseguentemente sulla di-

stinzione tra una filosofia dell’essenza (la metafisica classica) ¢ una filosofia del-

esistenza e dell’esserci. Secondo quanto ha fatto notare Heidegger, nella filo-
sofia dell’essenza va perso il tema vero ed ultimo del filosofare, che & I’essere
stesso. Esso rimane, € vero, come orizzonte globale del pensiero metafisico, ma
proprio in quanto tale non viene posto in se stesso a tema. Viene considerato
come il pitt generale ¢ il pitt ovvio di tutti i concetti, non passibile di una ulterio-
re comprensione. Al contrario, il rifeimento ultimo della filosofia dell’essenza
¢, appunto, I’essenza stessa; in tal modo, tuttavia, tale posizione filosofica non

& in grado, rispetto all’esperienza umana della Tiberta, né di comprenderla né

di spiegarne il concetto. Per essa, infatti, P’accadere & sempre solo la realizza-
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zione dell’essenza, il suo passaggio dalla potenza all’atto, qualcosa dunque che
non e libero, ma necessitato. Per la filosofia dell’esserci, invece, I’essenza del-
Puomo & riposta nella sua Ele-sistenz, nell’estasi, nell’apertura ail’essere. I’uo-
mo non ¢ realizzazione di essenze, bensi vuoto dj essenze, pura apertura dell’es-
sere ¢ all’essere, Da-Sein. La filosofia dell’esserci riguarda ’'uomo proprio per-
ché nell’uomo ne va dell’essere stesso. 1 merito della teoria di Heidegger & pre-
cisamente quello di porre I’essere al centro dell’attenzione filosofica mediante
I'analisi dell’ente in cui Pessere stesso € aperto, cio2 il Da-Sein.

Ma come I'uomo ha bisogno del fondamento per giungere nel proprio pieno
¢ssere, cosi in qualche modo anche il fondamento abbisogna dell’uomo per poter-
ci essere, per venire al suo Ci. La storicita dell’essere dipende da questa sua con-
tingenza ontologica. Se ]’essere ha bisogno dell’ente come Pente dell’essere, ¢
la dialettica di identita e differenza tra i due & necessaria, allora il fondamento
della storia ontica del mondo umano & costituito dalla storia “ontologica”’ del
divenire dell’essere: la storia ontica non & altro che la risposta alla via tramite
cui 'essere vuole mostrarsi, vuole esser—ci, Cid che & decisivo nella storia uma-
na & 'evento dell’essere; esso determina con 1l suo richiamo nei confronti del-
I"esserci I’attimo storico, il kairos, di fronte al quale il compito dell’uomo & sol-
tanto quello di ““essere pronto’’ a rispondervi, di corrispondere ad esso.

Nella prima parte di Existenzphilosophie, che nella prima edizione coincideva
con lintero volume, queste tesi vengono presentate solo ¢come interpretazione
autentica del pensiero di Heidegger. Ma i successivi ampliamenti del testo, so-
prattutto con la terza edizione del 1964, spostano P’accento maggiormente sul
versante teoretico. Miiller vuol soprattutto mostrare come la stessa metafisica
classica potrebbe trasformarsi, grazie all’incontro con la filosofia di Heidegger,
I una *‘nuova metafisica’’ attenta al fenomeno onttco-ontologico della storici-
ta. Egli si chiede come mai proprio il maggior metafisico dell’epoca attuale ab-
bia parlato di una “fine della metafisica”, e risponde con una distinzione gia
presente in Kant '“. Nell’uomo vi & una disposizione naturale alla metafisica,
una trascendenza ad esso connaturata che & tutt’altra cosa rispetto alla metafi-
sica come scienza. Tale trascendenza si attua, a parere di Miiller, in tre stadi:
mnanzitutto come trascendenza che libera I’ente e lo lascia valere nella propria
medesimezza. In questa trascendenza Pente viene sciolto dalla condizione di 0b-

Jectum, di oggetto per un soggetto, non viene pit considerato in relazione a noi
0 ad una coscienza in generale, ma in se stesso. Esso viene “liberato”’ dalla pre-
sa del soggetto. Questa trascendenza ¢ possibile quando ’ente viene considera-
to all’interno di un mondo, quando cio¢ si verifica la seconda trascendenza,
dall’*‘ambiente’’ al mondo, dal mio mondo al mondo in cuj anch'io, come I’og-
getto, sono inserito. Infine, lo stesso mondo diviene possibile grazie ad un prin-
cipio ulteriore di unita, il quale non pud essere me stesso, ne alcun altro ente.
I principio di unita del mondo & 'unita dell’essere: la terza trascendenza porta
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! ento. Il riconoscimento dell’essere come
" molndtﬁiucefls ;:zcm;: csrl)lr(;l: c\)lrérdg?ultimo trascendentale, costituisce 1a con-
gic;.rilos;loe ?le]l’effettuazic;ne anche degli altri stadi t;e]la hi:IUdd;:)t:il zr;‘:z?sii%z;i (3;1];
' iph edremo andra chiaren .
e tra?ide:?:;i’a C:}::ecggg ?i:uisce la naturale disposizionc_ meFafislca del-
c:pere succe]:sls i di non pud mai venire a termine senza con cid portare a ter-
1 ‘%omg;.lzrfloe glel:;o La fine heideggeriana della metafisica non deve dux;lcll}l;
gs]?sléree intesa come I’abbandono della tIl]:.Jll(Ee trascend;nnzi; l;);:l:ls; zglrll;z g?verso
sperienza che ¢ impone di ripensare la trllphce trascerﬁi:ma 2 In un senso clverse
dalla metafisica classica f)c_:cidenl';?le. Helcrte;ggﬁc; 2:;1 iamalo metafisics hon 10
St%to djﬂ:aimélec?:liaiseltﬁsiﬁ oggilcrll;;tale nel suo complesso_ - c,l} intc}'prf:tare
e e S1\/‘1311r]1.laer referisce invece usare la dizione di “me.ta.ﬁmcall per 1nd1ca'u'e
oy §t?it0.trascenc{:3nza e chiamare ‘‘metafisica classica’’ il penSIer?‘ metaﬁ&ceo
Lacﬁen?reale. Alla metaf"lsica classica si co;t;gppog g;ﬁ ’(;g;'lel:mpna TIOVa My
ica™ i ensiero dell’essere, 050 3 .
taﬁCS;c;e : ::I::cgzza questa *‘nuova metaﬁs%ca”? Nella St?(l:ilja d:itge;lzl;:g
i & gia verificata I'apparizione di alcuni elementi t‘on'dame.ntah qu Sto nuovo
- Siero dell’essere, in particolare quando la filosofia ha incontrato la co:
peljdsili‘re?le ;iudaioo-’cristiana. A fronte della visione greca de_l mc{)[illdo, Iﬂiﬁgﬁé
T: I’essere ¢ la realtd sono concetti chel mdlc?mlo qualcosa‘ gl ;t;me:aetomlemen_
ale a se stesso, la concezione giudalco-cnstlana_l pensa in iera tota smer-
uguiz . «Non # pensiero eterno, che sempre ricorda 0 ripro L:.ce- ra-
ﬁo?: e;f:n&d: presente nel divenire sensibile Pente autentico, ma}[ ! t’:;f;i) iios:nc;
’ ! il « i Dio”’ cristiano) ha presenza, auten .
. (COSICCeOIiI;Eeﬂe slicg)ﬁ: 11(:1 ilhi]z;l(iatggsg?llll c):ﬂtell?iol di validita non & ﬂu“sem;
ladsl’ose' perecipma I’*‘attimo” (il kairos). Mentre per 1 grec1_1_1 Cﬂteltl(? de a ver
o el.grdat’ dal permanere di un’estensione eterna, qui esso risiede invece
[eal? ensits ccl)i un’zf pello. La realizzazione dell’uomo dipende dalla sua hbe;ra
_T{eﬂéiltt;ﬂ aslllgachiamatlzl del Dio. L’appello-invio assume figure d;‘ volta l;rlin\lrlc: t’;a
gi?erse: Pidentitd delle cose non & data da]l’effettuaz;lom]ei gl :;?edlf;‘uéadi e
bile soggiacente - di una sostanza 0 essenza -, ma dalhldaﬁ]le: e temaet non ha
invia a tutte le forme come su(_)i sun-bo]].' Seco_n@o erd,lé e Matton.
notato questa valenza del pensiero gludalco-cn_stlan? 55131 e vermtine prc.
zione in modo esclusivo sul significato, per molti versi .

socratico di aletheia. o ‘

E’ sulla base di queste considerazioni che, a parere di Mu]li;'éupaut(; ;Jﬁgs;?
corpo una nuova metafisica. Essa consiste nel (-:ompletamento della tradinions,
le comprensione del mondo come na:rura tr_armte una 1:!luov?n (t:rod[;tta N
T e st i
saggio dalla metafisica alla metaistorica =
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della partecipazione prende il sopravvento sullo schema della causalita. Tutte
le forme di causazione presuppongono sempre it qualche modo la presenza del-
Pessere, ed ¢ su questa presenza che la metaistorica deve dirigersi. Ma Pessere,
la cui presenza & ora tema del pensare filosofico, non pud divenire oggetto di
concettualizzazione. In quanto concetto I"essere & soltanto un ens rationis, ma
in quanto presenza esso & una realta mconcentualizzabile, bensi soltanto nom;i-
nabile. L’essere come presenza del far-essere-presente non & mai un concetto,
ma il referente di un nome. I passaggio alla metaistorica significa dungue il
passaggio dalla ‘‘concettualizzante metafisica del concetto” all’*‘interpretante
metafisica del nome” Il “nominare’’ indica un modo di conoscere che si distin-
gue da quello logico-discorsivo e che rimanda a qualcosa che non pud essere
pienamente compreso in un concetto, ma a cui si pud in definitiva soltanto ri-
mandare come al differente.

4. Esperienza e storia

In questo modo Max Miiller aveva gettato le basi della propria filosofia, cer-
cando di chiarire come il pensiero di Heidegger avrebbe potuto fecondare e ri-
vitalizzare Ia tradizione filosofica del cristianesimo. Ma questa irnpostazione apriva
oOra una serie di problematiche di dimensioni non indifferenti: come si pud con-
Ccepire e spiegare Ia storicita e la libert dell’ essere? In quale modo il Dasein pud
giungere a dire della presenza dell’essere stesso, ad essere consapevole di essa?
E quale rapporto si istituisce tra la liberta storica del Dasein ¢ la liberta storica
dell’essere? In una serie di articoli apparsi per lo pil su *‘Philosophisches Jahr-
buch” negli anni *60, ¢ poi raccolti nel volume Erfahrung und Geschichte (la
piu ampia delle pubblicazioni di Miiller), egli cerca di precisare meglio il senso
di alcune sue tesi. B’ questo il periodo in cui, come inizialmente gia detto, egli
si inserisce pienamente nel dibattito, sorto sulla base dello stesso pensiero hei-
deggeriano, sulla nozione di esperienza dell’essere. Miiller & un convinto soste-
nitore della tesi per cui I’esperienza umana non pud essere kantianamente limi-
tata al solo aspetto sensibile, ma deve comprendere anche una dimensione eide-
tica ed una dimensione ontologica, quindi anche una dimensione di vera e pro-
pria esperienza immediata dell’essere 7. 1 essere, che non pud mai essere com-
Preso in un concetto, pud tuttavia essere esperito direttamente come la condi-
zione ultima di possibility di ogni esperienza di tipo ontico o eidetico. Si ha espe-
rienza dell’ente quando non lo si vuole utilizzare per qualche scopo, ma ¢i si
limita a chiedersi che cosa esso sia. In questa domanda sull’ente, o - meglio -
sull’essere dell’ente, emerge appunto il senso d’essere di quest’ultimo; ma Ia con-

dizione di questo domandare & che Pente venga lasciato sussistere in se stesso
€ per ¢io che esso stesso ¢, ovverossia, in altri termini, che I’ente venga liberato
dal soggetto conoscente e che il soggetto venga liberato dall’ente. Questa dop-
pia liberazione pone V’ente e esserci in c¢id che supera entrambi e ne & fonda-
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mento, nell’essere in quanto trascendeniale. Solo nell’eslzl?rilenza dqltl)’i;eessizrso ci?l-
tras | i ogni etto e oggetto diviene pssi -
trascendentale di ogni rapporto tra sogg ivi 0
n:'Znsione dell’essere dell’ente, ossia dell’ente come €sso ? in se stesso. Pe}-:;cz
iduller chiama esperienza trascendentale la concezione dell &sllael?enzaL’come_ ennz:;
” i ioni onti idetica e ontologica. L’esperi
i oappartenenza®’ delle dimensioni ontica, eidet! Zic
érimi:degfale cosl intesa, & la condizione perché chver_lga poss1-b11e una Corre:ﬁ
ooaxsnprension; della triplice trascendenza che caratterizza 1a disposizione na
rale dell’'uomo alla metafisica. _ | N
Fu proprio il pensiero giudaico cristiano' a cogliere ,quella p;rt]llzo};rrf C:(Z)i;;ne
zione per cui Iesserci & posto in contatto dm-etto con 1 essere. Nel a concezione
iilleriana ’esserci ha una “‘struttura dialogica’, ossia ¢ ﬂ_luogf) e ncontr
Ea condizionato e incondizionato. «Nell’ascolto della rlchl.esta incon .C;I:; t:
¢ nel tentativo finito di corresponsione di fro_nte ad essa si compie c;%nlu o
di nuovo quell’accadimento che possiamo chiamare dwemr_ uomo» da Dar
Sein ha esperienza di se stesso come di un csser—gettat-o che si trova glad  sem-
pre al cospetto di colui che getta, dell’essere. L’c:sse;raclll,11 coine zﬁzrt(:;l]llriarisi) Pesse.
i iy 1ri sonalmente, :
infatti un ente a cui Pessere s rlvq]ge' p::r ente, ¢ 1 i
;e;fa]volta individuale, irripetibile, ¢ quindi _‘ assoluta .Sl glu?ngfztcg)s;i:; e':]jnzl:a
tizzare esperienza della liberta. Solo nc]l’espenenza_della h'ge'rta, ; che’ 3 realizza
la vera esperienza di quell’unita di condizionato ¢ lIlCOﬂ(-ilﬂOIla 0 ¢ o luoms:
Essa & perd esperienza di una struttura compl&ssabdellaél:ertlat,lalaogi; : ;e s1 S
i i i iberts Liberta da cut -
ome incontro-dialogo di due hb&_ar?a, una , ’ oot
13:1(511, :ssere) ¢ una libertd da cui ha origine la risposta all app?uo giaels;el;)mgiaﬁo
struttura dialogica presuppone, secondo M;llel:, chetleclél;zli'tsztlcu;en’opgr ) sate
i ie. Tale risposta
due, una appellante ed una risponden sta ce I"op la
nrodiﬁcazigxlie del mondo. Nel lavoro 'uomo modifica 11 mo_ndo‘lilj i;l(shpcc;sazua
comandamento che gli giunge dall’essere. L’opera che egli realizza :,a adice della
sua realizzazione: «La persona & segstessa come persona realizzata s
' 1
' it » .
pera e nella totalita delle opere - |
| La struttura dialogica dell’uomo e I’idea di c_es'penen_za tras;endenta;i;:;(é
gspressione di una concezione della_r_ealjta m cui il dualismo c dji ;f;l‘lel e
sussiste tra eterniti e divenire viene sosntul'_to da un rappor_t(_J diretto ¢ omoeS
neo tra un “divenire’’ dell’essere e il divenire della storia. Si & gle; tto che I
dualismo & per Miiller ’elemento caratteristico della rpetg.ﬁslca C afssﬂé Esso
consiste primariamente nel dualismo di spirito e mat;x:;, in bai;ee 1aqdjmensio
' i i i irituale, men -
ita e valore sono propri della dlme:nsml,le sp >
il% r‘r(lzrtleriale costituisce il principio negativo, 1 eleme‘nto che dec‘lie aes:z; izepttgfl i
to e tolto in un ipoietico “compimento’’ della realta. QHCSt'oallu e
sico presenta poi anche un aspetto propriamente 'tex_np(_)ral?.e : (())n dl;zionato. -
| ne P’assoluta ¢ incondizionata eternita, alla materia 11‘d1vemr o
concezione metafisica classica del divenire e del tempo € basata su qu alisms
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metrslﬁsmo presenta poi anche un aspetto propriamente temporale: allo s irit
pertiene l’assqluta e incondizionata eternit, alla materia il divenire.condjzlijo .
to. La concezione metafisica classica del divenire e del tempo ¢ basata su e
sto dualismo fondamentale. L’unita di tutti i momentt del movimento & ?1:;
sd;ll; I(c:aglg;é dl.'»:]iIIla norma sox_framdividuale 3 sc.)vratemporale. Lo spirito & pre-
s me pura presenza d1 ‘:}uel_la lqgge a cui tutto € sottoposto. La scoperta
el movimento dello spirito & I'unica liberta che la metafisica classica & in grado
di pensare. «Tutto & sottoposto alla legge dello spirito come struttura che vin.
gola_o come norma che esige, e deve esservi subordinato». 2° Nella metaﬁsice;
l,uf,lls‘rar Flunque, Jl'fondar_nf:nlto _um'tario del movimento sensibile & dato dal-
atto spirituale. La singolarita, il singolo ente in divenire acquisisce verita e realta
soltanto quando si commisura all’universale della normativita spirituale. In questo
ncondurre ogni particolariti all’universale, la metafisica classica s cz'irattq i
anche come procedimento di astrazione. e
Se la cifra _d_ella metafisica classica & Pastrazione, quella della metaistorica pug
essere cornspondentemente definita come «incarnazione» 2*. Tale espres one
indica che ¢id che da unita al divenire non & Io spirito, ma -Ia Iibertz‘Il) Simlg)llllg

comprendere il movimento, in altri termini, soltanto ponendosi dal punio di

vista _clella liberta che in esso si incarna. La storia presenta una serie di movi-
lllnmettl:l ctl:"]:?lﬁo; ggjno fietermmati da una -Iegge superiore, ma che ricavano Ia loro
nire i o med icIJ] nspettp al ﬂua:le esm_han:‘[c_) sigl_liﬁcato. L’idea che nel dive-
o cmleea.hzzzlu11 A dlc_:amvemr? zione di una liberta lm_phca che la storia non sia inte-
_ Tire, come cieco succedersi di eventi, ma che sia insieme

anche ’autou:}terpretazmne della Liberta, esperienza della riuscita o del fallimen
to dell’atto -hbero di opzione che si & concretizzato nell’opera compiuta (nel 1 )
l\;lolri%) . rg kff:ros ¢ I’esperienza storica della riuscita; esso & Iattimo storico in czi
o se Lil 1Elluuse‘];l:taa stlesso attimo giunge a compimento (incarnazione) o a disso-
- .‘b'l : ngufsl:da un p‘recmc‘i Istante, & la compiutezza di quel preciso
petibile attimo storico. Essa & perd segnata insieme anche dalla consapevo-
iizaza deléa. morte, ossia dalla consapevolezza che dall’attimo ““riuscito”’ slj do-
v aﬁff:l oeﬁocrci);log.edo, lo si dovra abbandonare a favore di un SUCCESSIVO, nuo-

_ Questa consapevolezza della morte e della finitezza delle cose umane fonda
il carattere sovrafattuale del fatto momentaneo. Nella irripetibilitd dell’i tc:lllllt
a causa della morte sta infatti la normativita del tempo, 'esigenza deIl’iu' ;
nunc che puo essere realizzato ora o maj pit, da me o"da nessun altro e
- Qua'lt'go .d‘e‘tto porta funql}e Mﬁ]lr_ar ad affermare che «la veriz2 si d2 solo co-
diedll'lm di m_oltephc[ ’ veritd, cosi come "esperienze si da solo come pluralit3
i :Sfiz;tsg negpgl}-lenze _fondamenFaIi clascuna su un terreno differentey 22, E poi-
o esstono verse mterpretaZ}oql della verita e del senso, diverse sono anche
Odalita 1 cui si configura il linguaggio che le esprime. Esso viene caratte-

-tizzato, nella metaistorica, come simbolo. 11 linguaggio metafisico, in quanto

linguaggio astraente e universalizzante, & un linguaggio di tipo concettuale. 11
linguaggio metaistorico, al contrario, esprime la presenza ‘‘incarnata’ della to-
talith nella realta ontica, presenza che & molteplice in quanto eSsa stessa in dive-
nire. La molteplicita delle esperienze e delle veritd, chiarita ora anche come mol-
teplicitd dei simboli, si fonda sulla discontinuitd della storia come successione
di attimi ciascuno dei quali & piena incarnazione dell’incondizionato nel diveni-
re condizionato. Infine, la necessita di interpretare la presenza dell’assoluto nella
storia secondo la dinamica della pluralitd dei simboli fa si che la metaistorica
sia essenzialmente una filosofia ermeneutica, «interpretazione simbolica come

autointerpretazione della liberta» 2.

5. L’antropologia
La metaistorica & dunque quel sapere mediante il quale I’attimo storico, co-
me luogo della presenza dell’essere nel divenire storico, diviene anche luogo della
consapevolezza che I’esserci ha di tale presenza, ossia luogo dell’esperienza del-
’essere (esperienza trascendentale). Come si verifica cid, come pud accadere?
Un chiarimento e una risposta a questa domanda vengono dalle lezioni di Miil-
ler sull’etica e I’antropologia, raccolte poi in volume da Wilhelm Vossenkuhl
24 Abbiamo visto come Pesserci abbia esperienza dell’essere grazie alla propria
struttura dialogica, e come essa si basi sull’esperienza della libertd come duplice
movimento di due libertd in dialogo. Ma che cosa significa dire che 'nomo ¢
strutturalmente una Iliberta? Miiller usa 1’espressione ““liberta trascendentale™
per indicare quella condizione strutturale dell’uomo che lo caratterizza in quan-
to tale e lo distingue da ogni altro animale. Essa consiste, nell’uso che vien fat-
to del termine in questo contesto, nella dimensione “‘spirituale’, ossia nella ca-
pacitd di sospendere il puro fluire della realta sensibile ed ““individuare” il sin-
golo ente quale esso & in se stesso. Lo spirito non & pura percezione, altrimenti
non vi sarebbe differenza tra vita sensibile ¢ vita spirituale. Se vi & differenza,
& perché lo spirito & bensi un venir determinato da qualcosa d’altro, ma insieme
anche un non essere vincolato allo stimolo. All’essenza di cid che ¢ spirituale
appartiene la non necessita della risposta allo stimolo esterno. La liberta tra-
scendentale & dunque la capacitd umana di distanziarsi dagli enti, di sottrarsi
alla loro “‘calca’’ quale condizione per potersi riavvicinare ad essi, per poter
raggiungere una nuova intimit con le cose. In questo senso essa & detta tra-
scendentale: essa costituisce la condizione a priori affinché gli enti si diano in
se stessi come essi sono, non pill soltanto come essi sono per nol.

Il tema della liberta era gia stato affrontato da Miiller sistematicamente in
un saggio del 1958 2°, In quell’occasione egli mise in risalio come la liberta tra-
scendentale costituisca 1’aspetto formale della dimensione umana della liberta.
Essa «costituisce soltanto il terreno per la liberta esistenziale, per la realizzazione
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dell'uomo come persona» *°. La liberta esistenziale & la liberta di decisione, la
quale non si realizza perd nelle singole decisioni umane per qualcosa o per un’a-
zione, ma ¢ decisione per il proprio essere e la propria essenza, per I'essere ¢
per P'essenza dello stesso mondo ontico. La liberta esistenziale si attua nell’atti-
vitd umana di figurazione della realti. L uomo “interpreta’” la realta dando di
essa una figura di senso, formandosi una figura in base alla quale la realta stes-
sa acquisisce un determinato senso piuttosto che altri. L’uomo, infatti, a diffe-
renza delle cose e degli animali (che rispettivamente “sono a disposizione’’ ¢
“si sviluppano®), deve decidersi per se stesso, & un progetto. Egli realizza il proprio
progetto optando per una delle possibili figure di senso di sé e del mondo.Ogni
altra scelta & in realtd solo una conseguenza di questa decisione esistenziale.

Miiller esclude sia il puro arbitrio di una liberta indeterminata ed assoluta, sia
I'idea che I"opzione per una figura di senso costituisca un tentativo di avvicina-
mento ad un modello universale, ad una norma assohita ed eterna rispetto alla
quale ogni figura storica del mondo sarebbe solo una copia pid 0 meno fedele.
L’uomo pud decidersi se rivolgersi a questo o a quell’ente, non pud rinunciare
a mettersi m rapporto; in termini heideggeriani, 'uomo & un progetto, ma chi
getta, nel pro-getto, & P’essere stesso. L’opzione per una figura di senso avviene
dunque sulla base di un “‘comandamento’ di fronte a cui 'uomo di volta in
volta si trova, cioé sulla base dell’appello dell’essere nella struttura dialogica
della libertd. La figura di senso ¢ lo strumento mediante il quale 'uomo pud
cercare di corrispondere all’appello dell’essere e di realizzare cosi pienamente
la propria umanitd. Nella struttura dialogica 1’esserci & chiamato a rispondere
all’appello dell’essere, e nella risposta ne va della sua riuscita o del suo falli-
mento. L'esserci risponde all’appello dell’essere optando per una delle molte-
plici possibili figure di senso ed operando per la sua incarnazione. In tale opzio-
ne ne va dunque della sua “‘salvezza” '

Come detto, 'opzione non si adegua ad un modello universale, L’appello
dell’essere non consiste, infatti, in una norma universale quali le leggi dello
spirito secondo la metafisica classica, ma corrisponde piuttosto all’attuale mo-
mento all’intemo del divenire dell’essere. L’appello dell’essere & storico come
storico € Pessere stesso. La storia & storia ontologica. Se perd ’appello dell’es-
sere diviene e muta storicamente, anche esserci & chiamato a corrispondere in
maniera di volta in volta diversa a quell’appello. In questo senso 1'opzione per
una figura di senso non pud mai essere considerata definitiva, né la figu-
Ta puo ritenersi riuscita una volta per tutte. Ciascuna figura di senso & invece
momentanea, (pit 0 meno) adeguata all’attimo storico in cui essa appare, ma
destinata ad essere superata e destituita (“abbandonata”) nel succedersi di altri
attimi nel divenire storico ?’. Il divenire epocale dell’essere determina il divenire
delle epoche storiche chiamando I’esserci a figurare il mondo in maniera di vol-
ta in volta nuova. Ciascuna epoca storica & conseguentemente destinata a finire,
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secondo una dialettica diacronica delle figure di senso. E’ i-n questo senso cht_:,
a mio parere, Miiller parla di una molteplice verita. La verita & mo‘ltephce poi-
ché anch’essa muta con il mutare storico dell’incondizionato, essa & una plura-
lita di verita “*kairologiche’’ che si succedono 'una all’altra sulla base del suc-

cedersi degli appelli dell’essere 23_.

6. L'analogia storica -

Gli ultimi scritti di Max Miiller, pubblicati negli anni *70 e nei primi anni
*80 e raccolti sostahzialmente nel volume Der Kompromif *° e nella quarta edi-
zione di Existenzphilosophie, non introducono nuovi concetti 0 nuove precisa-
zioni nel sistema miilleriano. Essi si soffermano invece in particolare s_u]la no-
zione di analogia storica, termine col quale Miiller riassume la propria teopa
del divenire ontologico e del suo rapporto con la storia. _Ne par]a., ad esempio,
a proposito del concetto analogico di tragico: «Quale dei molte_p]_m tipi di ana-
logia unifica i concetti di tragico che abbiamo sviscerato come tipi fclmdamex'lta-
li della nostra esperienza tragica, ciog i concetti cosmico, eucg-metaﬁm_co, s,torlco-
cristiano o storico-secolare, ed istorico-esistenziale? Non si tratt“':l di un’analo-
gia logico-formale, come I’ “‘analogia atiributionis”, ‘jpropo.rfioms” 0 "jpropor—
tionalitatis”. La nostra analogia invece rompe questo _amblto. E’ un ‘analqgm
storica di cui finora la logica si & occupata troppo poco, ciod una mt?dallta storico-
epocale di volta in volta diversa del legame tra grandezza e d.ec]mo, t;ortuna e
distruzione, vocazione e fallimento, una modalita del ““provenire’” dell uno dal-
I'altro e quindi una modalita di volta in volta diversa delle_l presel;uza, che in tlal
modo avviene, dell’universale-concreto nell’azione detemnna’fa» : L’analogia
non deve dunque pill essere intesa esclusivamente cor_ne'sussidlo log'lco-formale,
utile per poter comprendere il *‘mistero”’ d1 una nozione - quella di essere - .che:,
si applica in maniera diversa, ma non ambigua, alla tota]-lté del_la re::llta ontica;
essa costituisce piuttosto un fatto, il dato reale di un mc_)dlﬁca_rm <‘:le]l essere, che
differisce pur permanendo nell’identita di sé. L’analo_gla storica ¢ una st:ruttpra
reale, quella struttura grazie alla quale si da una storia come storia ontologica.

" Con questo Max Miiller & giunto a quel ribaltamento radicale della teoria del-

I’analogia a cui si era inizialmente accennato, ¢ che costituisce in un certo’ senso
il naturale sbocco della ricerca impostata in Sein und Geist. Se in c_1ue-ll opera
il problema tematizzato era quello delia contrapposimqne tra_ens rationis fed ens
reale, la nozione di analogia storica, nelle linee da lui tracciate, ne costituisce

* la soluzione. Dell’essere si rifiuta qui la concezione puramente ““logico-formale’’

che ne fa un mero ente di ragione, a favore invece di una concezione di tipo
pit ““platonico’’. L’essere ¢ una realtd autentica, ‘‘ontologica’, reale, la fluale
autenticamente e realmente entra in contatto con 1’ente come I’altro da sé e ne
determina I’essere ¢ il divenire (ovvero I’essere come divem?e)._‘Questo moc_lq
di intendere ’essere costituisce forse anche uno degli aspetti pitt problematici
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del pensiero di Miiller, dove spesso non si da una distinzione esplicita tra I’esse-
re comune alla realtd ontica e I’essere come realtl in sé sussistente, ¢ dove con-
seguentemente si verifica a volte una chiara sovrapposizione tra la nozione di
essere gencralmente inteso e quella di assoluto.

NOTE

! L articalo & ora raccolto nel terza vi . i scritti di ~Struddur
olume degli scritti di Przywara: Analogiz entis, Met: i
und Allriythmus, Johannes-Verlang, Einsicdeln 1962, pp. 247-302. ' phosik. Ur

2 1bi, p. 249.

3
Cfr. I.B. Lotz, Zur Thomas- jon i [y . . .
op. 75394 r -Rezeption in der Maréchal-schaife, in “Theologie und Philosophie’” 49 (1974),

4 Cfr. M. Miiller., Erfahrun, ; ige ei ansze
. . g und Geschichte. Grundziige einer Philosovhie g e
le Erjahrung, Alber, Freiburg/Miinchen 1971, pp. 566-567. v der Frefhet als T nente:

* Cfr. K. Albert, Die ontologische Erfahrung, Henn, Ratingen/Kastellaun 1974 p. 7 |
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Cfr. B. Puntel, Analogte tind Geschichifichieit I, Phitosopfdegeschichtl i rng.
3 i . ichtlich-kritischer Versuch i 3
problem der Metaphysik, Herder, Freiburg/Basel/Wien 1969, pp. 61-148. Hber s G

7 M. Miiller, Erfohrung und Geschichte, cit., p. 271.
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fologie, Mo, Tiibingen, 1540, B T problern und Aufbau mittelgiteriicher On-

*1d., Erfahrung und Geschichie, cit., p, 565.
' 1d., Sein und Geisr, cit., p. 8.
11 . . . ;
E. Przywara, Neser Thomisrnus, in “Stimmen der Zeir” 138 (1940-41), p. 302.
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Cfr. R.E. , Metaphysikc als Metahisiorik oder Hermeneutile des urret ie Phi
sophie Max Miillers, Alber, Freiburg/Minchen 1987, p. X3{X. en Den Do Pl

13 ae
M. Miiller, Existenzphilosophie im geistigen Leben der Gegerwart, idelber 964
Alber, Freiburg/Miinchen 1986°. e, Kerl, Heldelberg 1545; 195¥; 1964
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17
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= i, p. 76.
24 . .
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Ibi, p. 304.
27 - =
Cir. Id., Phifosophische Anthropologie, cit., pp. 156-159.
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1. Perché insegnare etica?

Secondo vari studiosi, gli anni cruciali per quanto riguarda lo sviluppo di
una coscienza morale critica sono quelli che vanno dai 15 ai 20-25, Se in que-
sto periodo ad un giovane non vengono forniti gli strumenti critici necessari
per prendere posizione in modo indipendente sui problemi morali ¢ pil in
generale normativi in cui gli accadra di imbattersi, vi sono notevoli rischi che
nel resto della sua vita di adulto questa persona venga ad accettare passiva-
mente i valori ricevuti dalla famiglia, o le norme morali vigenti, o segua acri-
ticamente quelle che ritenga essere le autoritad competenti in materia, o rinunci
addirittura a prendere posizione, relegando gli aspetti etici delle sue scelte al
margine della propria coscienza. ’

Lo sviluppo di una coscienza morale critica & particolarmente importante
per il fiorire di una societd democratica, la quale presuppone appunto citta-
dini indipendenti, capaci di pensare con la propria testa, di prendere posizio-
ne in seguito ad un esame degli argomenti pro ¢ contro, € sulla base di valori
sui quali hanno riflettuto criticamente e che, almeno in certa misura, sono
in grado di sostenere con argomenti. Inoltre & la presa di coscienza critica
dei propri valori che, di regola, conduce alla tolleranza e al rispetto per 1va-
lori diversi degli altri, aprendo al-dialogo e rendendo cosi piu difficile lo svi-
lupparsi in seno alla societd di atteggiamenti fanatici o fondamentalisti.

" Questo sviluppo della coscienza morale critica pud essere molto importan-
te per bloccare quelle tendenze all’ottundimento della coscienza morale e al-
I'indebolimento del senso di responsabilita morzale, tendenze che sono parti-
colarmente appariscenti nelle nostre societd dei consumi € del conformismo.

Lo sviluppo di una coscienza morale critica, della capacita di fare scelte

morali in modo indipendente sulla base di valori pensati ¢ di una buona in-

* Relazione tenuia a Milano il 23 aprile 1991 nell’ambito del seminario di preparazione del corso di ag-
giornamento in etice per docenti di scuola media superiore organizzato, con i patrocinio dell’IRRSAE
Lombardia, il coniributo economico dell’Assessorato regionale all’istrugione della Lombardia ¢ if soste-
gno della SFI, nel periodo dicembre 1991 - marzo 1992 g Milano dal Centro POLITEIA.

Duirante il corso sona previsie relezioni di S. Buriolommei, E. Lecaldano, T. Magri, M. Mori, G. Ponta-
ra, U. Scarpelli, 8. Veca e P. Zecchinato.
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formazione sui fatti rilevanti, & oggi anche particolarmente importante visti

i nuovi grandi problemi morali posti dagli sviluppi della scienza. Soprattutto
nell’ambito della genetica, ma anche in altri campi, lo sviluppo scientifico
ci pone sempre di pin di fronte a. problemi morali nuovi ai quali i concetti
¢ le norme morali tradizionalmente accettati non sembrano essere in grado
di dare risposte chiare e soddisfacentsi.

La scuola ha sempre avuto una importanza fondamentale nello sviluppo
della coscienza morale dej giovani: tradizionalmente essa ha avuto un ruolo
conservativo, di indottrinamento, volta come & spesso stata a rinforzare I’ac-
cettazione acritica da parte dei giovani dei valori dominanti nella societd, delle
norme ¢ dei valori propri della classe dominante, pit che non a formare nel
giovane una coscienza morale critica, aiutandolo a pensare criticamente quelle
norme ¢ quei valori, a porsi il problema di come possano essere giustificati,
di quali siano le loro implicazioni, e se siano tutti ugualmente accettabili: e
sia chiaro che pensare criticamente i valori dominanti non comporta necessa-
riamente giungere ad un rifiuto di essi; puo comportare, al contrario, la pre-
sa di coscienza della loro validita e quindi una piu profonda interiorizzazio-
ne di essi. '

Per le ragioni accennate ritengo che la scuola oggi, in una societad demo-
crati(:,a, abbia tra i suoi compiti fondamentali quello di ajutare a sviluppare
nel giovane, ¢ nel rispetto della persona del giovane, una coscienza morale
critica: € a tale fine ritengo che I’insegnamento dell’etica, nei modi che verrd
chiarendo, sia importante.

2. Che cosa e etica?

Lo studio, € I’insegnamento dell’etica, intesa come disciplina accademica,
parte della filosofia, pud essere opportunamente suddiviso in quattro aree
le quali, seguendo un uso ormai abbastanza comune, possono rispettivamen-
t‘_’- essere chiamate metaetica (o teoria dell’etica), etica normativa {o etica teo-
IlCEll): etica applicata (o etica pratica) ed etica descrittiva. Una brevissima de-
scrizione di queste quattro aree & necessaria in quanto presupposto di quello
che verr¢ in seguito dicendo sull’insegnamento dell’etica nelle scuole secon-
darie superiori, :

Per metaetica o teoria dell’etica intendo quell’area della ricerca filosofica
ck_le studia fotta una serie di problemi intimamente connessi con quattro tipi
di questioni fondamentali. Esse sono le Seguenti:

a} Questioni semantico-concett dei termini
et:ici e/0 'analisi dei concetti etici fondamentali: rientra in questo primo gruppo
di questioni la discussione sulla validita dellé varie teorie proposte in merito:
I'emotivisma (dalle varianti pit radicali di Ayer fino alla variante proposta

46

da Stevenson ed a quella proposta da Hare con il suo cosiddetto prescrittivi-
smo universale), il naturalismo (nelle varie versioni di esso che vanno dalla
teoria autobiografica alla teorta dell’osservatore ideale) e I’ gggettivismo.

b) Questioni logiche. i i for-
niti di valorj di veritd, e quella se si diano relazioni logiche tra di essi, que-

st’ultima essendo particolarmente importante se alla prima viene data rispo-
sta negativa.

¢) Questioni epistemelogiche, concernenti 1a possibilitd o men N3

noscenza morale, o comungue i limiti di siffatta conoscenza, ammesso che
T T T T . . . T —

si dia. Qui rientra la discussione sulle varie forme che puo assumere lo scetti-
cismo morale ¢ altresi sulle varie forme del cognitivismo. Un problema parti-
colarmente interessante & quello attualizzato dalla cosiddetta terza condizio-
ne -della conoscenza, quella che richiede, affinché una certa persona abbia
conoscenza di qualcosa, che quella persona abbia buone ragioni per credere
che un certo asserto & vero (indipendentemente dal suo essere pitl 0 meno ve-
ro). La grande divisione ¢ qui oggi tra coloro che sono fautori del fondamen-
tismo e quelli che sono fautori del coerentismo.
ism oerentismo.

— ¢) Questioni ontologiche, tutte ruotanti attorno_alla questi fondamen-

tale se si diano fatti etici o valori oggettivi: la grande divisione & qui tra reali-
sti, costruttivisti ¢ nichilisti. _

Per etica normativa o etica teorica intendo quell’area di ricerca filosofica
in cui si indaga criticamente e sistematicamente su quali siano i criteri validi
o corretti della giustizi istitnzigni, quali i criteri validi o corretti di cid
che & buono, rispettivamente cattivo in sé, in quanto disiinto da cid che €
strumentalmente buono o cattivo. Storicamente, la risposta a queste doman-
de ha di regola assunto la forma di sistemi di principi fondamentali di cui
si suole riferire con il termine «sistemi etici» o con il termine «teorie etiche»
(utilitarismo, egoismo etico, teo\riew, teorie edonistiche e teorie
non edonistiche, te_@_ri_gcl@i_d_i_rzc_ﬂ, €cc. )

Per etica applicata o pratica intendo quella parte dell’etica che cerca di ri-
S i istematice ia o sistema
etico, a _questioni morali concrete riguardanti la giustificazione di pratiche
generali come ’ab ’ i ! nasia, la guerra, il terrori-
smo, la pena capitale, la disobbedienza civile ecc., o la giustificazione di isti-
tuzioni generali come la democrazia, il capitalismo, il socialismo, ecc., gp-
pure la ginstificazions di azioni particolari come questo o quell’aborto, que-
sto o quell’atto di eutanasia, questa o quella azione di disobbedienza civile,
Q la giustificazi i iche i i come questa 0 quella guerra,

questa o quella azione di terrorismo, pppure la giustificazione di istituzioni

particolari come questo o quel particolare sistema giuridico o questa o quella
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Iegg(.e particolare ecc. La conduzione di siffatte ricerche di etica applicata o
prlatlca presuppone una conoscenza approfondita del sistema o della teoria
etica da cui si muove ¢ procede attraverso una raccolta il pitl vasta possibile
d} informazione rilevante onde poter giungere ad un giudizio ragionato sulla
g_lustificabilit?a o meno della pratica, istituziohe, 0 azione presa in considera-
zione ... Problemu di cosidetta etica degli affari, di etica dell’ambiente, di gtj-
ca pubblica, di bioetica, di etica internaziopale, sono a mio vedere !fonda-
mentalmente tutti problemi di etica applicata o pratica. ’

-_— ]:.)a ul’gimo per etica descrittiva intendo lo studio volto a ricostruire ¢ de-

in odo si icoe icolareggiato questo o quel sist di mo-
rale pOSHElV&, questo o quel codice etico accettato o vigente in questa o quella
cultura, in questo o quel gruppo, in questo o quel Paese. Rientra altresi in
una branca dell’etica lo studio volto a descrivere, sistematizzand ola, la con-
cezione etica di questo o quel moralista o pensatore morale, ad esempio la
concezione etica di Gandhi, di Albert Schweitzer, di Tolstoy tanto per fare
alcuni esempi di noti moralisti o pensatori morali.

3. Oggetto e modi dell’insegnamento dell’etica nelle scuole secondarie superiori

| A mio vedere nessuna delle quattro aree in cui ho suddiviso I’etica si presta
‘ ad essere presa come oggetto di insegnamento del’etica nelle prime classi delle
| : scuole secondarie superiori.

_ Il‘ modo migliore di iniziare 1’'insegnamento dell’etica nelle scuole seconda-
rie & _secondo me quello che consiste nella ricerca e discussione di gruppo,
. fat_ta in classle, su gttuah problemi etici concreti, sentiti come particolarmen-
l te importanti dagli allievi o dalla maggioranza di essi. In via generale, il lavo-
ro dovrebbe procedere attraverso le seguenti fasi:

b a) fase iniziale

(1) c_:liscussione informale su quali SOMO i problemi morali particolarmente
attuali e sentiti dagli allievi; '

_ (2_) discussione, a puro livello intuitivo o pre-analitico, di qualcuno o alcu-
: ni dl_queslti problemi, dando agli allievi la possibilita di sviluppare, nella mi-
i Sura in Cul ne sono capaci, argomenti a sostegno della posizione che assumono.
i _‘In .questa fase, che & da vedere come una fase preparatoria a discussioni
i piu sistematiche, I’insegnante potra cominciare a sottolineare I’'importanza
| ch_e assume la raccolta di informarzioni fattuali rilevanti in merito ai proble-
| mi discu -ss_i, I'importanza di formulare nel modo pil preciso possibile la pro-
pria posizione e 1 propri argomenti, di individuare gli argomenti addotti o
adducibili contro la posizione che si vuole far valere, I'importanza di ascol-
tare attentamente le ragioni dell’altro; potra altresi mettere in risalto, sulla
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base dei disaccordi che si verificheranno immancabilmente in classe, i vari
tipi di disaccordo: verbale, apparente, sui fatti, sui valori.

b) seconda fase

Lavoro di gruppo: in questa fase gli allievi suddivisi in vari gruppi a secon-
da dei problemi morali che hanno stabilito di discutere, cominciano a lavo-
rare in modo piu sistematico.

In questa fase gli allievi fanno essenzialmente tre cose:

(i) cercano di approfondire gli aspetti fattuali del problema, ossia di ap-
profondire la propria conoscenza dei fatti rilevanti in merito al problema che
hanno scelto di discutere (lasciando loro aperta la possibilita di far cid o leg-
gendo determinati libri o articoli, o facendo interviste a specialisti in mate-
ria, o di rivolgersi ad altri insegnati, oltre che naturalmente all’insegnate di

etica, ecc);

(ii) cercano di precisare, alla luce delle conoscenze fattuali acquisite, i pro- -

pri argomenti a sostegno della propria presa di posizione, rimanendo ovvia-
mente aperta la possibilita che si trovino in disaccordo;

(iii) fatto questo lavoro, che pud richiedere un certo tempo, si inizia una
nuova serie di discussioni in classe, introdotte ognuna dalla presentazione da
parte di ogni gruppo al resto della classe, dei risultati del proprio lavoro.

1l ruolo dell’insegnante dovrebbe qui essere quello di moderatore delle di-
scussioni in classe oltre che di coadiuvatore per i vari gruppi che abbiano bi-
sogno di aiuto nella raccolta di informazioni rilevanti e nella precisazione de-
gli argomenti. .

E’ pensabile che queste due prime fasi coprano un intero anno scolastico.

¢) terza fase : ‘

Questa fase inizia con un periodo in cui I'insegnante, scelto un articolo di
giornale o di periodico in cui un autore argomenta a favore di una determi-
nata posizione circa un concreto problema morale, conduce, assieme agli al-
lievi, un’analisi dell’argomentazione volta a mettere in risalto sia Ia tesi (o
le tesi) che I’autore sostiene sia gli argomenti addotti a sostegno di essa (esse)
mettendo chiramente in luce [a struttura generale dell’argomentazione. At-
traverso questo lavoro I’insegnante impartisce agli allievi i primi rudimenti
della tecnica dell’analisi dell’argomentazione che in seguito dovranno essi stessi
usare analizzando altr articoli o interventi.

Una siffatta analisi consiste nei seguenti momenti:

(1) Individuazione e precisazione della tesi (o delle tesi) che autore sostie-
ne: gia un siffatto lavoro richiede una lettura attenta, ¢ a volte anche un no-
tevole sforzo interpretativo, dell’articolo in esame. Se le tesi sostenute sono
pil di una bisogna cercare di individuare in primo luogo quella centrale, quella
cioé a sostegno della quale I’autore adduce i suoi maggiori argomenti,
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deﬁa) m:iﬁduaz(i_lo?le degli qrgom_enti addotti dall’autore a diretto sostegno
gomerl::i 5;13 r(it:n oeo: d;;;gjt_me) test: possiamo chiamare questi argomenti ar-
(3_) Individuazione degli argomenti (se ve ne sono nel testo esaminato) ad
dott'l da]l’au?ore a sostegno di qualcuno o di alcuni degli argomenti di ri; ,
ord;m;: pp§s1am9 chiamalre questi argomenti argomenti di secondo ollf'dine0
do(tti) dl;lc}!wduazmne degli argomenti (se ve ne sono nel testo analizzato) ad:
d : t':tutore: a sostegno di qualcuno o di alcuni degli argomenti di secon-
o(;))rcslime. possiamo chiamare questi argomenti argomenti di terzo ordine
( procede nello stesso modo fino ad esaurimento degli i -
bili dal testo analizzato. Areoment estrai-
o Eﬁletsitz l1131:110 perd contenere anc-he. argomenti contro la tesi sostenuta, da-
p 1 ore pud ritenere chfe vl siano anche argomenti adducibili contro
di essa. In tal caso anche questi argomenti debbono naturalmente figurar
In una analisi dell’argomentazione del testo in questione. Magari il ilc-:strg
autore formula un argomento contro la tesi che vuole far valere e poi adduce
un arg_omlento a favore, oppure un argomento contro di esso. Tutto cid dev
apparire in modo chiaro nella ricostruzione analitica dell’argomentazioe ;
Usando la lettera P per indicare che si tratta di un argomento a fa oo
pro,ela Iettera'(? per indicare che si tratta di un argomento contro g-rvz?friia(3
}nente .una a_11a]1s1 dell’argomentazione pud assumere ad esempio la’seguente
orma; (le cifre messa accanto alle lettere P ¢ C non rappresentano né 'im-

O i

Tesi ..

gi (pnmg argomento addotto a sostegno della tesi)
o ;’ ; ((;J;;?(zl argomento addotto a sostegno del primo argomento pro tesi)
PLPIPL rn 0 argomento addotto a sostegno del primo argomento pro tesi)
o imo argonllento addotto a sostegno del secondo argomento ad-
Otto a sostegno del primo argomento addotto a sostegno del tesi)
P2 (se§ondo argomento addotto a sostegno della tesi)
C1 (primo argomento addotto contro la teSi)

C1 C1 (primo argomento addotto contro il primo argomento addotto con-

tro la tesi)
ecc.ecc.
al-tIlJrllselmzoll-::lssimo esem_pio pud servire da illustrazione: leggendo un certo
li1co 0a soste:gno della Iiberta dell’aborto si pud giungere alla seguente sem-
phce ricostruzione dell’argomentazione svolta:
.. 3 - i
Tesi: ’aborto f:leve essere libero nel senso di essere giuridicamente lecito
(non nel senso di essere eticamente SEMPpIe Permesso)
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P1: la criminalizzazione del’aborto conduce ad una vasta pratica di peri-

colosi aborti clandestini

P1 P1: in vari Paesi in cui I’aborto & legalmente proibito si verificano mol-
ti casi di aborto illegale che conducono alla morte 0 comunque a notevoli
sofferenze per la donna che ha abortito

P2: la criminalizzazione dell’aborto comporta la violazione dei diritti della

donna
C1: la liberalizzazione dell’aborto comporia una pericolosa diminuzione

del nostro rispetto alla vita
C1 C1: non vi sono ricerche che dimostrino che in Paesi in cui I’aborto

& stato liberalizzato il rspetto generale per la vita sia diminuito

(2 la liberalizzazione dell’aborto comporta una violazione dei diritti del feto.
Una volta individuati gli argomenti I’insegnate passa ad una discussione,
assieme agli allievi, della loro rilevanza ¢ sosteniblita. Grosso modo, per so-
stenibilitd di un argomento si intende il suo essere vero o corretto; per rile-
vanza di un argomento pro, si intende il grado di sicurezza con cui ’argo-
mento; se & vero o corretto, comporta la correttezza o la verita della tesi o
dell’argomento a sostegno di cui € addotto (per converso, per irrilevanza di
un argomento contro, si intende il grado di sicurezza con cui I’argomento,
se & corretto o vero, comporta che la tesi ¢ shagliata o falsa). Naturalmente
valutare la sostenibilit e 1a rilevanza di un argomento & attivita molto com-
plessa: non si pud evidentemente richiedere a dei giovani frequentanti la scuola
secondaria superiore che una valutazione a livello delle conoscenze che han-
no o che possono in breve tempo acquisire.
' Una volta che gli allievi si sono impratichiti, sotto la guida del’insegnan-
te, nella tecnica di analisi dell’argomentazione, possono, divisi opportuna-
mente in gruppi a seconda dei problemi morali che interessa loro discutere,
lavorare in proprio, producendo semplici analisi dell’argomentazione di arti-
coli di giornale o periodico che potranno poi presentare ¢ discutere con il re-
“sto della classe. '

Puo essere opportuno che gli allievi procedano per fasi, iniziando con I'in-
dividuare dapprima soltanto gli argoinenti di primo ordine ¢ poi, mano a mano
che si impratichiscono nella tecnica, procedano alla individuazione degli ar-
gomenti di ordini superiori (sempre che argomenti di tal fatta ricorrano nel

‘testo o nei testi analizzati). ' '

Puo essere da un punto di vista pedagogico molto utile se vari gruppi di
allievi conducono analisi dell’argomentazione su articoli che trattano dello
stesso tema, scegliendo interventi di autori che prendono posizioni opposte,
e venendo cosi ad arricchire la propria conoscenza dei vari argomenti pro e

contro. .
Un siffatto lavoro di analisi dell’argomentazione mette man mano I’allie-
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vo sempre pil in grado di distinguere in un testo la parte argomentativa da
quella persuasiva e lo porta quindi anche a diventare man mano piu resisten-
te alla p{opaganda e piu attento agli argomenti. |
La ragione fondamentale a sostegno dell’approccio sin qui sviluppato & che
€ss0 tenc}e a sviluppare nei giovani la coscienza della complessitd e serieta dei
p_robleml morali nonché dell’importanza di fondare Ie proprie prese di posi-
zione sulla maggiore conoscenza possibile dei fatti rilevanti. d
Am_:l%e questa terza fase pud facilmente coprire un intero anno scolastico
0 adfhnttura anche un paio di anni scolastici, dato che si pud pensare a ralz
duali a_pprofondimenti dell’analisi dell’argomentazione e delle discussior?i in
le'lSSC in relazione a dibattiti attuali nella societd su diversi problemi morali
g;tparttlcolan_e‘imlpqrta.nfzq. Pid I’analisi dell’argomentazione viene approfon-
- ;ﬁc:ilioop;:acﬁ cs; .aw1c1na & quella branca dell’etica che ho chiamato etica

d) quarta fase

_Da]le t_re fasi di «insegnamento» dell’etica, inteso come discussione dap-
prima a livello inFuiﬁvo, pre-analitico, poi, man mano, a livello pii sistemg-
tico, Fll argoxlnenn pro e contro determinate prese di posizione su concreti pro-
blemi morali, scaturisce una quarta fase che in parte puo svilupparsi paralle-
lamente con la terza, e che consiste nella discussione di questioni di etica teo-

rica e di metaetica. Tali questioni sorgono in modo del tutto naturale man .

mano che la discussione su problemi morali concreti viene approfondita, giun-
gendo cosl al problema delle premesse etiche fondamentali da cui si rﬁllove
ea quellq t_:l'ella loro validita. Mano a mano che questi problemi s0rgono ¢
sono s?nt}n_ in seno alla classe, I'insegnate potra iniziare ad accennare ai vari
S.lSteml eticl su cui si discute in sede di etica teorica, ¢ alle varie teorie metae-
tlchff concernenti la natura della valutazioni e dei gindizi morali e dei presu
posti-della discussione razionale delle prese di posizione morale P
Terllen.do presente che la maggior parte degli allievi delle scuole .secondarie
superiori non studia filosofia, la discussione di problemi di etica teorica e di

. metaetica dovrebbe essere fatta in modo abbastanza semplice, che perd non

significa semplicistico.

Ritengo c-he da un punto di vista didattico, sia pilt opportuno che .l’inse—
gna.nt_? prediliga la presentazione e discussione di un determinato sistema eti-
:::Io., piu clhe non s_p_enda t1_'0ppo ter-npo nella classificazione e presentazione

ei van_msten:u etici. Un sistema etico che si presta ad essere spiegato in mo-
do re!atlvamente semplice ¢ allo stesso tempo attualizza tutta una serie di pro-
blel,m -c!le d-ovrebbero riuscire a interessare e coinvolgere i giovani, pud esse-
re 'utilitarismo. Dalla discussione dell’utilitarismo pud poi in se , ito scat
rire la discussione di sistemi non utilitaristici. . v
Lo stesso vale per la metactica: ritengo che, da un punto di vista pedagogico,
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sia opportuno partire da una presentazione e discussione di una determinata
teoria metaetica piti che non da una classificazione delle varie teorie metaeti-
che sostenute dai vari filosofi.

Una teoria metaetica abbastanza semplice, almeno a livello superficiale,
e facilmente comprensibile, & I’emotivismo per cui le nostre valutazioni sono
una specie di atteggiamenti e giudizi di valore I’espressione linguistica di essi.

Da una discussione critica, anche se solo introduttiva dell’emotivismo, Pin-
segnante pud poi eventualmente prendere lo spunto per allargare la discus-
sione ad altre teorie metaetiche alternative.

Anche Petica descrittiva dovrebbe avere un posto nell’insegnamento del-
I’etica. Pud essere utile, al fine dello sviluppo di una coscienza morale critica
e cosciente che nel campo dei valori (come del resto anche nel campo-dei fat-
ti) non ci sono certezze assolute, € che non & detto che i valori in cui io credo
siano quelli validi e quelli diversi ed opposti in cui tu credi quelli invalidi,
che il giovane, attraverso una serie di lezioni o attraverso una ricerca di grup-
po, venga ad acquisire una certa conoscenza dei valori diversi vigenti in altre
culture, epoche o gruppi. Di qui pud anche partire una discussione sul relati-
vismo etico.

Pud essere altresi ricco di spunti e stimolante lo studio della concezione
etica di Gandhi o di Albert Schweitzer o di una Bertrand Russell o di qualche
altro personaggio particolarmente impegnato in attivitd umanitarie a livello
individuale e/o politico.

4. Che cosa insegnare agli insegnanti

A mio vedere & importante che un corso di formazione per insegnanti di
etica nelle scuole secondarie superiori contenga MWMM

hia isi ' ’ ione. :

Se, come ho sopra argomentato, la parte centrale dell’ <insegnamento» del-
Petica nelle scuole secondarie superiori dovrebbe essere quella dedicata alla
discussione di concreti problemi morali tramite 1’analisi dell’argomentazio-
ne, ne segue che gli insegnanti di etica dovrebbero essi stessi impadronirsi de-
gli strumenti necessari a guidare gli allievi in questo tipo di lavoro.

Questa parte del corso potrebbe essenzialmente articolarsi attraverso le stesse
fasi che ho sopra passato in rassegna, procedendo naturalmente oltre nella
discussione dei problemi teorico-interpretativi che si attualizzano.

In questa parte del corso, oltre ad una o pill analisi argomentative condot-
te su articoli o interventi da un punto di vista argomentativo assai complessi,
i futuri insegnanti dovrebbero avere la possibilita di discutere le nozioni di
«interpretazione» e «precisazione» di un enunciato, i vari tipi di disaccordo,
le nozioni di «argomento», le nozioni di «nlevanza» e «sostemibilitd» di ar-
gomento, quella di «validita» (intesa come funzione delle prime due nozioni),
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nonché di discutere sui principi fondamentali di una discussione razionale
Dg ultimo due parole sul ruolo ¢ ’atteggiamento dell’ «insegnante» di etica.
Ritengo che nell’«mse_gnamento» dell’etica sia molto importante che il do'
iccnte_n‘op assuma at:t_eggmmenti rigidi, o comunque di persona che abbia del-
;ex,jrltg mconfutablhl da comunicare, bensi dimostri uno spirito aperto e po-
¢ osi cgp:u_e unum .mter pares, sia disposto Iui stesso a trarre vantaggi(; dal
gs ;cg;?j Il10 ncélerca di argomenti pro e contro e da una discussione critica di

. n deve avere timore di dimostrare la ia insi

| li n : propria insicurezza, quand

s1 sente Insincero su di una certa questi g .
ot one morale, né deve rifuggi ’
tocritica allorché nel corso della ri i io by
a ricerca e discussione degli argo i

1o 0TS0 ¢ gomenti scopre

ile la posizione da 1u1. inizialmente assunta non & sostenibile. E pud a.ncI:)he
dj;ircfl ;mggrtan;: che 1L111 aclerte situazioni egli sia disposto a fare Ia parte del

» ber mettere gli altri di fronte, in modo i i
; _ fronte, preciso, ad argomenti che
§1 possono addurre contro le posizioni che essi acriticamente sono inclini

accettare. melintad

Cip?ofgrelflg{nfnto dfell’ gmsegnamento» dell’etica dovrebbe dunque stare il prin
12logo, fondato sull’assunto che la verita & i i

i : non &€ monopolio di nes-

1s’uno, che io Posso essere nell’errore e tu nel giusto (o anche tutti e due nel-
. ;;Eofg), 3 che la ricerca spassionata della verita & un’avventura corale dove
ce deve essere ascoltata e forse pit di i i
e deve piu di tutie le voci che possono appari-
avf;n :;lllla_ fme_ dellla scupla -gli'al_lievi che hanno seguito le «lezioni» di etica
prar fco Ltntenorlzzat_o_ﬂ principio del dialogo, quelle «lezioni» avranno dato

rutto, e lo spirito democratico ne sara uscito rinforzato
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AMENTO DI FILOSOFIA
un progetto educativo

IL RUOLO DELL’INSE
La mancanza dk

VITTORIO MENCUCCI

Liceo classico di Senigalfia

La cattedra si fa sempre pit alta, non per il tono culturale, ma per la cadu-
ta del dialogo educativo. Cessata ]a spinta ideale dell’utopia e del volontari-
smo, che ingenuamente credeva in un facile rinnovamento, oggi la vita quo-
tidiana della scuola & caduta nell’opacitd di un processo burocratico. Nel vuoto
di progetti educativi, si afferma la logica delle spinte individualistiche, tanto
che il comportamento ordinario ¢ la risultante meccanica di forze gravitazio-
nali dei vari egoismi. La coscienza non ha pin il coraggio della rottura e del-
’utopia progettante, per evitare traumi, si adatta al fatto, anzi, lo interioriz-
za e lo trasforma in norma. E' questo il segno che anche nella scuola riecheg-
gia quella caduta di valeri, che caratterizza la coscienza della societd post-
moderna. D’altra parte gli stessi interlocutori del dialogo educativo sono cam-
biati; i giovani si sentono sempre meno coinvolti nella vita della scuola, sia
perché hanno altre sollecitazioni ben pili attraenti, sia perché la scuola non
& piu la carta vincente nella progettazione del futuro; il professore assume
il suo lavoro con disincanto, meno sensibile all’utopia pedagogica, abituato
al gergo del rivendicazionismo € deciso a imporre i propri diritti, sa che per
non soccombere di fronte a una scolaresca demotivata & necessario usare stru-
menti coercitivi ¢ li usa con una certa freddezza, anzi con un pizzico di soddi-
sfazione. Comunque ognuno procede per la propria strada. I punti d’incon-
tro sono segnati dalla meccanica della forze, non ¢’2 un comune cammino
di crescita. Dall’orizzonte della scuola & scomparso lo spirito della pedagogia.

Non tutta la scuola & cosl. Non salgo in tribunale per giudicare o condan-
pare la scuola, mi prefiggo solamente di fare un’analisi sociologica di un nuovo
comportamento che sta emergendo nella vita della scuola media superiore.
Mi servird, come usa in sociologia, di un modello, di un ideal-tipus che in
sé & frutto di astrazione, ma serve a dare connessione interpretativa alle varie
osservazioni che altrimenti resterebbero frammentarie € poco rilevanti. Il mo-
delio ha un fondamento nella realti e se ne discosta quel tanto che ¢ necessa-
-rio per rendere visibile la stortura. E’ un’arma di Iotta, percid mi auguro che

faccia sorgere problemi 13 dove oggi regna I’ottusa assuefazione.
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La mancanza di un progetto educativo

Mentre nelle scuole professionali gli insegnanti, che per lo pit sono liberi
professionisti, cercano di sottrarsi agli impegni della scuola perché la loro
realizzazione professionale avviene altrove, nelle scuole a prevalente indiriz-
zo umanistico gli insegnanti giocano nella scuola ’unica carta della loro rea-
lizzazione professionale. Nel passato il professore cercava questo riconosci-
mento nella bella lezione che affascinava gli alunni e nella esemplaritd della
figura umana che gli garantiva la stima del’ambiente in cui viveva. Il ira-
monto degli dei ha eclissato anche questa figura, che sopravvive solo nei mo-
menti della piu insincera retorica. La societa capitalistica, caratterizzata dal-
la lotta concorrenziale e dalla volonta di dominio, ha portato anche nella scuola
Ia sua logica ¢ le sue finalitd. Il professore mentre sente agitarsi in sé questo
demone epocale, deve prendere coscienza che & marginalizzato nella nostra
societd. Per farsi valere gli rimane solo il ristretto ambito di un’aula. Per qual-
cuno lo strumento prescelto & la cultura o il progetto pedagogico, la maggior
parte preferisce il controllo del voto, strumento tanto piu efficace, quanto

pit si presenta con i caratteri dell’oggettivita irrefutabile e della cogenza ine- -

vadibile. Il professore si trincera dietro un meccanismo s personalizzato, con-
tro cui ’alunno & giocoforza che si pieghi. It prestigio dell’insegnante si mi-
sura con il peso che assume la propria disciplina, sia per la mole di lavoro
che riesce ad imporre, sia per la forza costrittiva che non permette evasioni.
La disgrazia di una scolaresca & proprio quella di avere molti professori «di
prestigio». Ciascuno cerchera di riempire il sacco della mente dell’ alunno con
quanto pil pud del proprio macinato, senza pensare che I’alunno non & un
sacco da riempire, ma una persona che deve maturare nella sua globalita, D"al-
tra parte lo strumento di controllo si degrada a strumento di ricatto, quando
al centro dell’attenzione non & Palunno, ma la materia, come campo di con-
quista in cui il valore del professore da prova di sé.

Oggi la vita quotidiana nella scuola denota allo stesso tempo sia la caduta
del rapporto pedagogico in struttura meccanica e coattiva, sia la frammenta-
zione del sapere in comparti stagno. Queste due linee di tendenza sono ricon-
ducibili ad un’unica causa: lo spostamento del baricentro dalla persona del-
Palunno alla singola disciplina, intesa come feudo dell’insegnante, Manca un

progetto unitario dell’azione educativa. Non si tratta di acquisire una nuova

tecnica pedagogica (dal secolare individualismo degli insegnanti alla capacita
di lavorare in équipe), ripercorrendo in ritardo quello che gli scienziati han-
no gia fatto da tempo, ma di dare nuove finalitd all’azione educativa, ossia
una nuova prospettiva di senso. _

L’individualismo ¢’¢ sempre stato, ma nella vecchia societd non aveva con-
Seguenze negative, anzi poteva essere una risorsa. C’erano allora dei modelli
di comportamento universalmente accettati, un nucleo di valori etici ben so-
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lido. Il quadrd culturale era gia stabilito, i_l lz}\{oro d?]l’iﬂseg!’lante: visi i1.15eri_
va come un ulteriore arricchimento. Oggl viviamo in una §1tuaz1onc diame-
tralmente opposta. La cultura del sospeti;,o_ haj flat.tc‘) saltare il quadro, la mo1i-
te di Dio ha sciolto le catene alle molteplici divinita, f:he, non solo sono mo -
te ¢ percid generano smarrimento, ma sOno sempre In lotta tra loro, (fer cui
lo smarrimento si fa lacerazione. WMJ\OH?&
la specializzazione tecnologica e la .fra_ntumamone: @T@_J_ug%
che_deve.aintare il giovane a costruirsi una personalita armonica. a come

prima ancora ggﬁg preoccupazione di impartire le nozioni delle singole disci-
W@&Wﬂ&%&ﬁﬂﬂ&.ﬁp@g quel qu%d_:gg. o,
" Non si tratta della velleita di ricostruu'fe una «Summay di stampo ;{1&: i

vale, ma di far vedere agli alunni come gli schemll dellle smgol.e dl,sm;? me( 1::;_;
siano I’oggetto della comprensione, ma prosl?ettwfe dlvers_e di un’ umc;a 1(1 lrl >
che sempre le trascende. L’unita qui non chn'lde il cerch10, anzi arilpr puov
spazi di creativitd, senza cadere nella dlsgregam_one. Fate_al nostri unn(; qdel-
che domanda sull’'umanesimo e vi sentirete dire co§e diverse a S‘ecotnt a e
I’ora di insegnamento in cui vi trovate. Seg_no chel a-lunno non e]is al (é : :
cato a pensare la res, ma a ricordare le pagine delle diverse dlSCl.p nzi | iln

che al centro dell’insegnamento non sta l’lalm}no nellla' sua cresc1tz§ cultur he,
ma la disciplina che noi insegnamda, anz noi stessi, il nostro primato, che
si afferma attraverso la disciplina che sentiamo come nostra.

; Y
- problema fondamentale quello di costruire una quadro culturale d’insieme,

La capacita di pensare

La finalitd suprema della scuola non & qqgu‘a di il:flpartjre un certo numero
di nozioni o di addestrare a delle precise abilita tecn_lche, ma di ed_uca_rfe i gc;o-
vani alla «fatica del pensare». Dal «Cogito.» Cartesiano pensare signi al_?zza E-
bitare, ossia cogliere problemi 12 dove altri vedono solo ovvieta, an: a;arati
per poi progettare possibili soluzioni. Questo, non atiraverso un esercizio astr
to, ma nella concreta storia della nostra civilta, in modo ta_lt? da_t glungereua
una comprensione articolata del nostr_q_teml.)cz, con la cap_aata dlfsaper a}sst e—
mere nuove decisioni. Qui contenuti e capacita problt_emauzzante lannodmt:} -
si. Anche la Metafisica di Aristotele (opera che qua:n:u non hanno te):irto de 111:11;:
scono dogmatica) dedica un intero libro a]la cqpacua di porre problemi Sc;oaria
punto di partenza del filosofare. La capacita di pensare ¢ tanto ]_:mc;i neces ria
oggi, in una societa che si caratterizza per la rapida obsqlesce_nza_. ognin
ma stabilita. Il giovane deve apprendere come gffrontare situazioni sempre nuo-
ve, con parametri di riferimento mai stabiliti una vol_ta per sempge. .

La duttilita di pensare, la scintilla che fa'balenare 1_l nuovo, pu sc;accar-
solo quando ci si libera da un unico s_chema mtt_erpretatwo checirm quan glurilll
¢o, si pone sempre come assoluto e insuperabile. Solo la padronanza di p
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I'IlOdEﬂ]:l 'interpretativi libera la mente dal loro dominio e Ia sollecita verso-
possibilita di accesso alla realtd, ormai intesa come inesauribile fonte dI;I}OVG
50. L’homq unius [ibri non riuscira mai a pensare, chiuso in uno schema lo ico-
mtc?rpret?.t:lvo riuscira a sviluppare le conseguenze del sistema, ma non g“':oél
mai fuori del sistema per battere nuove strade, guardera il 11;ondo daluﬁcu-
della serrlatura della propria casa, senza accorgersi che I’orizzonte 2 pii to
e le possibilita di lettura infinite. Fepivasto

Ql_Jesto interiore processo di liberazione ha permesso a Galilei di e i
parsi Fla schemi millenari, per fondare un nuovo modo di lettura dellal:lezlnf;
ossia il metodo scientifico. Lui stesso descrive questo processo nel Sag 'ato:
re (E_O]Ill l_a favola dell'vomo che cerca di sapere «Come si generi il sufio»
All 1n1,210-conosceva solo il canto degli uccelli che aveva in casa ¢ credeva ch ,
_fossel unico rf]OdO di produrre suoni, poi, girando per il mondo, impard ghe
il suono s1 puo generare anche con strumenti a fiato, poi anche ,conpgli s1:r1.1e
menti ad arco e cosi via ... finche, solo dopo aver conosciuto molti mod'_
«domandato come st generavano i suoni, rispondeva di sapere alcuni mod;’
ma c’:¥1e tfl:u-eva per fermo potervene essere cento altr incogniti ed inopinabi]i»’

L mtu1z:[01-1e Galileiana viene ripresa, ampliata e teorizzata nel dibattito at'
tuale dell’epistemologia post-popperiana. Il sapere non comincia mai d A
10, la mente non & mai tabula rasa, si parte sempre da una conoscenz: Z'eé-l
d.ata_, c.he 2 un certo pL_mto va in crisi, ossia non & pin in grado di dare 50%111-
?::;ﬁ Lalll:lanu ovi problen_u. Per. super‘ar.e la situazione problematica & necessario
o lllre una nuova 11?otn?51 € cosi via. Il progresso della scienza non avviene
« 1,?11111’1111] :;15; ::ise;vamc_)m, ma opc?rando continue rivoluzioni. Per Thomas
2 gy L sape organizza in ogni epoca attorno a dei «paradigmi», ossia
. odelli costituiti da un insieme di conoscenze coerenti che servono
r?solvere 1vari problemi. Fintanto che si rimane all’interno di un paradi; ;
siha <f1a scienza n_ormale» che & cumulativa, ossia estende I’ applicazionf 315;
paradlgma afi altri casi, riducendoli entro 1o stesso schema interpretativo .':;l3 '
la maniera di Procusto. «La scienza normale» & incapace di cogliere la n’ i

ta. Il‘progresso del sapere & possibile solo mandando in crisi il paradi o
e sosntuenf]olo con un altro pitt ampio ed efficace. Questo & il momento c%glaa
:tjlivl(; . Un discorso an:':llogo ¢ quello di Imre Lakatos che parla di « programnu:
4 ;:;rca» e gue]lo di Larry Laudan che parla di «tradizioni di ricerca». Niente
di p neg.:mvo per lo sviluppo del sapere che la fissazione di uno schema
mte_rpreta!wo._ Gaston Bachelard parla di «ostacolo epistemologico» o di «1

g0s1», ossia di nodo nel pensiero che non permette di procedere in avarifrioc;

| eItlaproge'nto educativp come q1:|adro globale non & un lusso, un lddevole com-
pletamento delle varie discipline, ma la condizione indispensabile perché
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ciascuna disciplina sia un pensare ¢ non una tecnica per ammaestrare pappa-
galli, fossilizzati nella loro ripetitivita. Aiutare il giovane a elaborare questo
orizzonte, vasto ed unitario allo stesso tempo, & compito specifico della scuola
media superiore. L universita inserisce la sua specializzazione in questo qua-
dro d’insieme, senza il quale la stessa specializzazione perde il suo senso.
Che questo sia il nodo della nostra crisi, mi sembra confermato dallo stes-
so progetto di riforma della scuola media superiore elaborato dalla Commis-
sione Brocca. «Assegnare alla scuola secondaria superiore una funzione edu-
cativa e culturale pili qualificata significa, in primo luogo, dare a tutti i piani
di studio uno spessore tale da comprendervi I’insieme dei sistemi concettuali
¢ simbolici con i quali 'uomo cerca di interpretare se stesso ¢ la realta, dei
sistemi di valore in base ai quali vengono giudicate le azioni e le situazioni,
dei sistemi espressivi attraverso i quali prende forma I’esperienza vissuta ¢
dei sistemi di azione che permettono di dominare e di organizzare I’ambiente
sociale e produttivo». (1.1.4) A costruire questo insieme di sistemi concet-
tuali, di valore, di mezzi espressivi e di strategie operative concorrono tutte
Ie discipline. «In tale modo, sul piano metodologico, si garantisce a tutti gli
insegnamenti pari e alta qualitd. indipendentemente dall’appartenenza a una
certa classificazione o a un determinato percorso piuttosto che a un altro».
(ibidem 1.1.5) «In altri termini & fondamentale, in ogni disciplina, il passag-
gio dal semplice «imparare» al «rendersi conto» cioé al prendere coscienza
dei diversi tipi di «perché» che si pongono a proposito delle varie cose che
si imparano. Dal momento poi che questi distinti «perché» tendono spesso
a richiamarsi e a collegarsi reciprocamente, ¢ necessario che lo studente sia
avviato a raggiungere almeno una prima sintesi delle conoscenze, in modo
che ogni particolare sia «compreso» in un contesto pitt ampio e trovi il suo
posto ¢ la sua ragione» (1.1.6). «Di conseguenza nella progettazione dei pia-
ni di studio conviene sostituire al criterio della parzialita, utilizzato in passa-
to, il criterio della integralitdy. (1.2.4) Queste non sono novita per chi abbia
sfogliato almeno una volta un libro di pedagogia. Purtroppo la vita quoti-
diana, anche quella scolastica, & dominata dalla legge deli’eutropia: le ideali-
{a, i progetti pian piano si eclissano, per lasciar posto alle forze gravitaziona-
1i dell’interesse personale, dell’utilita e della minor fatica, in un clima di ot-

tuso meccanicismo.

L’equivoco dei primati

«Tutte Ie discipline hanno pari dignita ...» purtroppo in ogni democrazia
¢’é sempre qualcuno che presume di essere pill uguale tra tutti quelli che so-
no uguali. Contro il primato del progetto globale le discipline che apparten-
gono a un solo indirizzo presumono di porsi come «caratterizzanti» e percid
rivendicano un primato che si traduce in termini quantitativi di tempo e di

59




impegno, a scapito delle altre discipline. Si tratta di un grosso equivoco che
rivela poca dimestichezza con le problematiche pedagogiche. Mi sembra si-
gnificativo a proposito, ’affermazione, non di un particolare pensatore, ma
del progetto di legge sopra citato. «L’identita specifica di ciascun indirizzo
non ¢ tuttavia una.questione primariamente quantitativa. Essa si manifesta
¢ si realizza soprattutto nel modo in cui vengono raccordati tra loro i pro-
grammi di tutte le discipline, comuni ¢ di indirizzo, allo scopo di dare una
coerente logica interna a ciascun curriculo. Cid evidentemente implica che
!*.utte le discipline, anche quelle comuni, ricevano una particolare coloritura
in funzione del loro inserimento sistemico nel contesto delle rimanenti» (ibi-
flem 1.3.4.) Quindi nel liceo classico cid che caratterizza la classicita non &
il greco, ma 'impostazione globale di tutte le discipline, in cui anche il greco
h'a la sua giusta collocazione e acquista il suo senso. La conseguenza ¢ ovvia
rispetto alla distribuzione degli spazi. Purtroppo qualche professore di greco
ignora tutto questo e si pone come unico sostegno della volta celeste, rispetto
cui alle altre discipline non resta che un ruolo marginale.

Si tratta non solo di un errore dal punto di vista pedagogico, ma anche
dfal'la violazione della legge dal punto di vista giuridico, dato che Ia legge sta-
bilisce con I’orario scolastico lo spazio adeguato al ruolo di ciascuna materia
nella _sintesi globale. Di conseguenza 1’autorita & tenuta d’ufficio a ristabilire
’equilibrio. Caduto il ruolo caratterizzante di una singela disciplina il pri-
mato del greco ha una motivazione di riserva tutta sua. La cultura greca @
la matrice della civilta occidentale: ha dato il modello alla razionalita astrat-
ta. Nessuno rifiuta questa affermazione, tuttavia chi vive all’interno della scuo-
la fiuta subito I'equivoco. Si parla della grande civilta greca che fonda il mo-
dello della razionalitd occidentale, ma in pratica si impone preponderante-
mente grammatica ¢ traduzioni. La cultura greca & un orizzonte ben pit va-
sto che comprende letteratura, arte, storia e, non ultima, forse al vertice, fi-
losofia. La lingua da conoscere serve a meglio penetrare le nervature di c;ue-
sta cultura.» La conoscenza delle lingue classiche & finalizzata, soprattutto
a fornire ’accesso ai contenuti delle rispettive civiltd e a dare un contributc:
rilevante alla formazione delle capacita di analisi linguistica anche nella di-

mensione storica (progetto di legge Commissione Brocca: indirizzo classico -

Note).

Spes§0 agli scrutini il professore di greco, documentando Iinsufficienza,
elenca i quattro dei compiti scritti, poi aggiunge: «avrebbe un «sei pit» in
letter.atura, ma qui & facile prendere una sufficienza». Quest’equivoco non
é- la riprova che nella vita quotidiana della scuola vale non il prdgetto educa-
tl.VO, di cui poco si interessano i professori, ma la logica del controlio e del
ricatto? Il compito scritto di greco si presta magnificamente: il voto si pre-
senta con la stessa irrefutabilita del calcolo matematico, mentre il professore
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tiene in mano il manometro che regola le difficolta nella scelta e Ia puntiglio-
sita nella correzione. In questa prospettiva si comprende come materie, nien-
te affatto caratterizzanti, come la matematica nel liceo classico, surrettizia-
mente si creano uno strumento analogo, il compito scritto, non previsto dal-
la legge. La giustificazione sempre ribadita: «& per il loro bene, a me costa
solo sacrificio». Guardatevi da chi circoscrive il vostro bene entro 1 suoi schemi!
Vuol solo ingabbiarvi. Una elementare conoscenza di psicologia & sufficiente
per smascherare nel «bene altrui» la copertura ideologica della propria vo-
lonta di dominio. Llamore materno che si premura eccessivamente del figlio
ormai cresciuto «per suo bene» & solo una copertura subdola € spesso cattiva
della volonta di mantenerlo sotto la propria protezione, ossia di dominarlo,
a costo di rovinargli la vita, impedendogli di essere se stesso, persona auto-
noma. Tutto questo pud essere vissuto in buona fede, comunque evidenzia
una ristrettezza mentale, una incapacitid d’uscire dai propri schemi.

Oltre alla denuncia dell’equivoco, per salvare il valore educativo della cul-
tura greca, va fatta una ulteriore precisazione. La civiltd greca ha fondato
il modello della «razionalita astratta», ma non bisogna dimenticare che que-
sto modello nell’epoca moderna si & trasformato in razionalitd scientifica e
nell’etd post-moderna & esploso in una pluralita di modelli. Se non fa sintesi
con queste nuove prospettive, anz, se non & proiettato in vista della com-
prensione di queste, la cultura greca si trasforma in vuoto estetismo e il suo
insegnamento in inutile tortura per giovani che vivranno € dovranno assume-
re le proprie decisioni in un mondo ormai strutturato su parametri radical-
mente diversi. «La vecchia scuola», quella in cui viviamo, dovrebbe gia esse-
re cosi. Per Croce e Gentile, che ’hanno strutturata, il passato esiste solo
in quanto pensato attualmente. Tanto pill & pressante questa istanza nella nuo-
va scuola verso cui ci orientiamo. Si riafferma qui il primato del progeito
globale per educare dei giovani a saper pensare il proprio tempo. E’ lo stesso
spirito della cultura greca che lo esige. La paideia era per i greci I’educazione
armonica della persona umana nella sua globalitd «Conseguita attraverso la
pratica delle arti, delle leitere ¢ della scienza» (Enciclopedia filosofica ed. Lu-
carini 1982). Oggi questa globalita si &€ molto ampliata non solo nella pro-
spettiva degli «Studi humanitatis», ma ancor pili nell’orizzonte pressoché nuo-
vo delle scienze naturali.

Infine, ultima spiaggia, il professore di greco rivendica il diritio di mag-
gior spazio perché solo cosi & possibile insegnare greco: «io non posso fare
diversamente!» ... e gli altri? Qui il volo d’aquila che prima ha utilizzato le
motivazioni culturali, diventa lo starnazzare di gallinacei che ignorano la pia
elementare regola di vita democratica. Nessuna materia trova nell’ orario sco-
lastico uno spazio adeguato alle esigenze del programma. Tutti perd sanno
proporzionare contenuti e livelli alla reale situazione, tutti, eccetto qualche
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professore di greco. Quale smentita alla tanto declamata efficacia educativa
della cultura greca! ... Ma forse bisogna distinguere la cultura greca dalla
libido dominand: di qualche professore. Per la cultura greca ’azione dell’nomo
deve essere guidata dalla «fronesis», che i medioevali definivano «recta ratio
factibilium». E’ la capacitd di conciliare 1’istanza del rigore razionale con la
fattibilita pratica, calata volta per volta nella reale situazione vissuta. E’ un
concetto chiave dell’etica aristotelica e del dibattito attuale sulla «riabilita-
zione» della filosofia pratica.

1l ruolo dell’insegnamento di storia e filosofia

Messa da parte la velleitd dei primati, si tratta di vedere la diversita dei
ruoli, rispetto alla prospettiva d’insieme da dover costruire, lo studio della
storia offre la base che permette di collocare le varie discipline in un contesto
reale ¢ di farle convergere su dei nodi problematici che caratterizzano le varie
epoche, come diverse prospettive ¢ diversi modi di capire ¢ di affrontare la
w’Ea. Senza questoriferimento ogni disciplina diventa un mondo a sé, che si
sviluppa per logica interna, avulso dal concreto vivere e lottare dell’uomo.

Se la storia offre la base alle altre discipline, la filosofia si colloca al verti-
ce (jlel cammino per una presa di coscienza delle strutture ultime della stessa
razionalita e quindi per una prospettiva di senso. Oltre che conoscere lettera-
ture, scienza e filosofia, & importante che il giovane prenda coscienza dello
statu_to epistemologico det vari linguaggi, per organizzare un orizzonte cultu-
rlale In cui i vari linguaggi non si sovrappongano, elidendosi a vicenda, ma
sl rapportino armonicamente, per una piu ricca comprensione del reale.

Quando il positivismo ha fatto del meccanicismo I’unico modello interpre-
tativo della realta, & stato d’intralcio allo sviluppo della stessa scienza, che
oggi rivendica la liberta di elaborare modelli interpretativi sempre nuovi. Quan-
do tutta la razionalita & stata ridotta al modello matematico-scientifico, il mon-
do dei valori ¢ stato delegato nel decisionismo (Max Weber). Questa ragione
dl fronte ad Auschwitz si curerebbe solo della correttezza dei processi chimi-
ci nelle camere a gas ¢ nei forni crematori, rimarrebbe assolutamente muta
di fronte alla disumanitd; un atteggiamento che non si pud definire ridutti-
vo, ma blasfemo! Dopo Auschwitz il problema filosofice di fondo & proprio
quello di fondare una razionalita etica, che «renda ragione» delle scelte umane.

La piaga delle ripetizioni private

_ Una scuola disgregata in feudi e regolata dalla logica del controllo spiega
il vasto e deprecato fenomeno delle ripetizioni. Mi rendo conto che possono
essere utili per superare una lacuna circoscritta. In tale caso vanno program-
mate con I'insegnante della materia. Quando perd due terzi degli alunni di
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una classe vanno a ripetizione costantemente, la situazione denuncia delle evi-
denti storture. Talora c’& I’eccessiva ambizione dei genitori, fenomeno non
raro tra quanti scelgono il liceo classico. Pill spesso perd la causa va ricercata
nel divario che corre tra quanto il professore esige e quello che effettivamen-
te da, per cui diventa indispensabile ’apporto di un fattore esterno.

Al liceo classico Ie ripetizioni riguardano soprattutto il greco, il latino ¢
la matematica, talora ’italiano. L’elenco delle materia indica con chiarezza
che 1a ragione delle ripetizioni non & il ruolo caratterizzante delle discipline,ma
la necessita di parare il colpo in quelle materie che con il compito scritto han-
no uno strumento efficace di controllo. Una riprova che la vita quotidiana
della scuola non & orientata da un progetto educativo, ma dal meccanicismo
della forze gravitazionali. L’identitd vive solo nella retorica di facciata, in
realta conta il controllo fiscale che spesso scade in ricatto. Nella mentalita
vigente la richiesta di ripetizioni da peso e prestigio alla materia, eppure ba-
sterebbe I’ingenuita di un bambino per gridare al «Re nudo»: o ’insegnante,
per dare maggior peso alla materia, pone obiettivi superiori a quelli assegnati
dalla legge, o non & in grado di assolvere il proprio ruolo.

L’uso generalizzato delle ripetizioni ha solo conseguenze negative. Innan-
zitutto impone alla famiglia un peso economico non sempre sopportabile. La
cifra si aggira dai tre ai cinque milioni all’anno. Tanto vale rivolgersi a una
scuola privata. Riemerge la piaga della discriminazione sociale. Viene di fat-
to violato il diritto all’istruzione gratulta che & tra le pitt grandi conquiste
della politica democratica. All’interno poi della vita scolastica I’uso costante
delle ripetizioni & un grave errore didattico: il giovane si abitua a farsi guida-
re, a demandare ad altri 1a soluzione dei problemi, perdendo cosi il senso del-
I’autonomia {«Non ho bisogno di pensare, purché possa solo pagare: altri
sl assumeranno per me questa noiosa occupazione». Kant), affronta la mate-
ria con discordanti impostazioni didattiche, tralascia inevitabilmente per man-
canza di tempo lo studio delle altre materie, perde quindi I’equilibrio del quadro
d’insieme e cresce con upa prospettiva culturale distorta. Questo € proprio
I’opposto di quel compito essenziale per cui la scuola ha ragione di essere.

Rapporto educativo

Se la vita quotidiana della scuola & regolata secondo il meccanismo della
forza costruttiva al servizio dell’affermazione personale & inevitabile lo sca-
dimento dei rapporti umani. Innanzitutto tra colleghi: gli insegnanti la cui
disciplina non si presta a un rigoroso controllo perdono spazio ¢ credito. Ora
in una democrazia niente & pid irritante che la violazione dell’uguaglianza
e della reciprocity. La questione quantitativa di spazi si trasforma in questio-
ne di principio, dove & in gioco il rispetto della dignitd personale. Chi non
osserva la fila agli sportelli, non ruba una quantita di tempo, ma presumen-
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do di essere al di sopra della legge comune, manca di rispetto alle altre persone.

Quando per il curmiculum degli alunni comporta il succedersi degli inse-
gnanti della stessa materia tra biennio e triennio, la successione di tempo di-
venta gerarchia di prestigio, generando tensione tra colleghi. Il primo liceo
classico comincia sempre con un’abbondante vendemmia di insufficienze nei
compiti scritti di latino e greco e per parecchio tempo riecheggia il ritornello
delle carenze di base. Il fenomeno non si verifica con la matematica dove il
professore ¢ lo stesso. Tutto cid che non entra nel calcolo matematico degli
errori del compito scritto perde consistenza. Non viene preso in considera-
zione se I'insegnante precedente ha educato al dialogo, al gusto per la cultu-
ra, poco importa che abbia abituato i giovani a un metodo di studio ... inevi-
tabile Ia caduta culturale: & 1a necessaria conseguenza della logica del controllo.

Peggiori sono le conseguenze del rapporto educativo con gli alunni. Il gio-
vane si abitua a regolarsi nei rapporti umani non alla luce dei valori, ma as-
secondando la logica della forza. Alla passione per lo studio e all’interiore
senso del dovere subentra, come movente dell’impegno, la necessita di evita-
re guai; ma senza un po’ di passione non & possibile comprendere e pensare,
si pud solo riempire la testa di nozioni. L’educazione all’autonomia viene sur-
rogata dalla assuefazione all’eteronomia.

Sotto la retorica dell’azione educativa si cela in realtd un rapporto costrui-
to sullo schema del gioco dei uoli di guardia e ladri. Se vige la logica del
controllo, inevitabilmente una parte cerchera di sottrarsi, utilizzando magari
qualche sotterfugio, 1’altra cerchera di cogliere in fallo, rendendo piu rigoro-
so il controllo. Quando si & persona autonoma, si agisce in rapporto alla si-
tnazione, volta per volta compresa e giudicata in base ai valori, il rapporto
é_caratterizzato dalla liberta e dalla creativita, la comunicazione trasmeite la
viva intuizione del mondo. Nel ruolo, invece, ¢i si spersonalizza ¢ ¢i si com-
porta secondo uno schema che pud essere previsto con anticipo, indipenden-
temente dalle circostanze e dal riferimento a valori; qui la comunicazione tra-
smette nozioni, ma non accende il pensare, non c’é piu il volto che esprime
Pirripetibile individuality, ma solo la maschera costruita in serie.

E’ forse questa la cosa pit sconcertante: i giovani finiscono per identifi-
carsi con la maschera e non sanno essere pit se stessi, Fanno quotidianamen-
te esperienza che opporsi al meccanismo della forza comporta spiacevoli con-
seguenze, mentre ¢ pili comodo e utile assecondare la corrente. Di conseguenza
si adattano e, quel che ¢ peggio, finiscono per interiorizzare il fatto, trasfor-
mandolo in norma comportamentale. .

I giovani nel sessantotto hanne contestato, negli anni ottanta hanno mu-
pugnato, oggi tacciono, e se, per ¢aso, loro o i genitori si sono lasciati sfuggi-
Ie una critica, subito si affrettano a ritirarla, coprendola con scuse, per non
subire il ricatto. «Con certi professori abbiamo imparato a dire non cid che
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pensiamo, ma ciod che essi vogliono che noi pensiamo». Un’intera classe mi
ha garantito di aver scelto questo criterio per evitare continue noie. Questo
realismo dei giovani mi lascia perplesso: una giovinezza che fa il calcolo delle
utilita e non vive la pazzia («Elogio della pazzia») di battersi per un sogno
utopico, mi appare come un deserto bruciato prima ancora che sorga il sole;
ma forse non c’& pit sole nell’orizzonte della civilta post-moderna in cui vi-
vono i nostri giovani, percid non & pil possibile distinguere il giorno dalla
notte, il bene dal male: rimane solo I'utile ¢ la coscienza del mercante. L ni-
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le tensioni interne, anzi si acuiscono, proprio perché compresse, tanto da ge-
nerare, nei tipi pill emotivi, crisi psicosomatiche, oppure, in particolari am-
bienti, fughe dalla realtd con ricorso alle droghe. La tossicodipendenza, per
la maggior parte dei casi, ha la sua radice nel disagio scolastico. Il Ministero .
della Pubblica Istruzione ne ha preso coscienza ¢ ha gia lanciato una grande
campagna per ’educazione della salute ¢ alla prevenzione della tossicodipen-
denza. 1! dibattito gia iniziato mette in luce che, quando il problema viene
affrontato con onestd e rigore, inevitabilmente emerge la necegsita, non di
iniziative episodiche, ma di mettere in discussione il vivere quotidiano della
scuola nella sua globalita.

Verrebbe voglia di dire: fintanto che ci sono pecore, & giusto, o per lo me-
no & comprensibile, che qualcuno si faccia pastore; fintanto che ci sono spiri-
ti gregari & comprensibile che qualcuno cerchi di dominarli. O non sarebbe
pin corretto dire che continuano ad esserci pecore perché qualcuno si ostina
a recitare la parte di pastore ¢ che gli spiriti gregari i plasma chi crede di
realizzarsi nel dominio? E’ vero che la liberta di essere se stessi € una conqui-
sta pagata con sacrifici e non regalo-piovuto dal cielo, ma & altrettanto vero
che la scuola ha ragione di esistere proprio per aiutare i giovania congquistar-
si questa dimensione.
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CONVEGNI

KANT E LA QUESTIO TEORETICA
(Milano, 18-14 aprile 1991)

Nello scorso mese di aprile si & svolto sull’arco di due giornate presso I’Universita
di Milano, un ¢convegno di studio promosso dalla sezione lombarda della Societa Fi-
losofica Italiana, sul tema «Kant critico della teodicea». Nell’introdurre i lavori il
prof. V. Melchiorre ha sottolineato come la scelta di mettere a tema nell’universo
kantiano proprio la,questione della teodicea fosse da far risalire olire all’obiettivo
interesse dell’argomento ad un’occasione celebrativa, e precisamente al bicentenario
dalla pubblicazione dello scritto kantiano Sull’insuccesso di ogni saggio filosofico
di teodicea (1791). A due secoli di distanza rimane intatta la lezione della grande
umiltad kantiana, il cui invito a sospendere I’attivitd linguistica nel riferimento alla
figura di Giobbe suona per un verso come arresto del pensiero di fronte all’evidenza
ineluttabile del non sapere, per aliro verso come stimolo a continuare ed a vincere
la battaglia in nome della sincerita, luogo dispositivo della pacificazione del cuore,

Il prof. F. Moisp (Universita degli Studi, Milano) nella sua relazione, «Teodicea
e teleologia», si @ impegnato in una contestualizzazione critica dello scritto kantia-
no, la cui originalita pud essere restituita solo a condizione di collocare il breve sag-
gio sullo sfondo della cultura scientifica e religiosa dell’Europa del *700.

La relazione del prof. P. Manganaro (Universitd di Catania), dal titolo «Ragion
pratica e male radicale», ha preso I'avvio dall’intrico di questione teoriche connesse
alla pagina kantiana nonché alla sua rilettura storiografica. Proprio il capitolo del-
I’etica - sottoposto alla storiografia kantiana a pressioni di semplificazione ¢ di ar-
monizzazione tese ad una rappresentazione in forma di sistema - reclama oggi una
rinnovata considerazione, che deve muovere dal rispetto filologico e critico dei testi.
Soltanto a queste condizioni la filosofia pratica di Kant, liberata dai pregiudizi di
un riduttive concordismo e rivalutata nelle fratture e nelle disarmonie che la con-
traddistinguono, potra essere restituita nella drammaticitd e modernita della sua tes-
situra teorica.

«Kant, o della teodicea senza speranzay: questo il titolo «intenzionalmente equi-
vocoy dell intervento di MM, Olivetti. I’equivocita della sua formulazione, a detta
del relatore, consisterebbe nel fatto che se in senso retorico la cifra «teodicea senza
speranza» si presenta quasi come parafrasi del titolo dello scritto tematico kantiano
del 1791; nondimeno, in senso pill stringente, quella cifra descrive efficacemente I'ap-
prodo conclusivo di quel periodo aureo celebrato come il «secolo della teodiceax.
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Al termine della sua lettura, Oliveiti ha inteso richiamare in Kant [’inaugurazione
di una nuova fase della teodicea che nel suo movimento - di rovesciamento da una
comprensione teologica ad una comprensione etica - di fatto ne operai 1 definitivo
superamento. In questo quadro viene sancito non soltanto il definitivo abbandono
del polo della finalith naturale a favore del polo della finalit libera; pill ancora, lo
stesso richiamo alla cifra del migliore dei mondi possibili come puro intellegibile ha
valore soltanto sub specie ethica, dunque nella pin radicale dissolvenza dell’impian-
to teologico leibniziano.

Nella sua relazione, «Teodicea autentica e teodicea storica: Kant e Coheny, il prof.
A. Poma (Universita «Ia Sapienza», Roma) ha inteso reclamare del saggio kantiano
del 1791 una lettura in profondita che non si lasci trarre in inganno dal titolo, se
& vero che I’esito del saggio kantiano lungi dal concludere univocamente al fallimen-
to della teodicea filosofica, provvede ad indicare e delineare - almeno programmati-
camente - lo spazio per un’aitra via, «meglio fondata e piu promettente», di teodicea
autentica, anch’essa filosofica.

A sostepno di una tale ipotesi di lettura, la relazione di Poma si & articolata in
due momenti distinti ma correlati: dapprima, ¢ piii brevemente, muovendo nella di-
rezione di uno scavo dello scritto kantiano sulla teodicea, onde rinvenire la tesi por-
tante e I’opzione teorica fondamentale; in un secondo pili ampio momento, cercan-
do di mostrare la continuiti e la coerenza fra il progetto kantiano di una feodicea
autentica e 'impresa di una feodicea storica cosi come viene eseguita un secolo piu
tardi da Hermann Cohen.

L'analisi de! testo kantiano non pud ovviamente contrapporre la prospettiva di
un’autolegittimazione della teodicea autentica, come impresa filosofica; piuttosto essa
intende ribadire il carattere fecondamente problematico e impensato della riflessio-
ne kantiana, tale da reclamare sulla base delle sue indicazioni programmatiche I'a-
pertura ad ulteriori sviluppi e integrazioni.

La filosofia di Hermann Cohen costituisce al riguardo un interessante tentativo
di prosecuzione in questa direzione, sulla base del recupero dei due principi (¢ della
loro vicendevole dialettica) che comandano ’etica kantiana: cosi il filosofo di Mar-
burg, per un verso, rinviene il «merito eterno» di Kant nell’aver fondato la distinzio-
ne fra il piano dell’essere € quello del dover essere, che permette a sua volta di legitti-
mare il carattere a priori della fondazione etica; per altro verso, interpretando in chiave
rigorosamente antiformalistica il criticismo kantiano, egli & in grado di apprezzare -
il configurarsi della moralitd come compito infinito di realizzazione del valore nella
realtd naturale storica.

.Al termine delle relazioni-base {ne era prevista una quinta sul tema della rilettura
kantiana in Weber, ad opera di F. Bianco, impossibilitato ad intervenire per ragioni
di salute), si & svolta, con la partecipazione dei proff. S. Marcucci, C. Sini, V. Vitiello
¢ A. Sequeri, una tavola rotonda come reazione a caldo alle molte proposte e solleci-
tazioni emerse nelle due giornate di studio e dibattito.

Marco Vergottini
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ETICA, BIOETICA E PROBLEMI DELLA FILOSOFIA
(Rende, 46-18 maggio 1991) '

L’ineludibiliti di un’attenta riflessione sulle questioni etiche e bioetiche di fronte
apli imprevedibili e rapidi sviluppi delle conoscenze scientifiche di questo scorcio del
XX secolo, ha sollecitato la Sezione universitaria calabrese della §.F.1. a organizza-
re, in collaborazione con "'IRRSAE-Calabria, un corso di aggiornamento per inse-
gnanti di Filosofia della scuola secondaria superiore su «Etica, Bioetica e Problemi

della Filosofigr.

Da tale obbligo non si pud prescindere soprattutto se si considera che«molto pro-
babilmente, come dice Vattimo, 'etica & assai meno una questione di principi che
una questione di forme di vita, in cui si tratta di ristabilire, anche atiraverso 1’abitu-
dine ¢ ’assimilazione, una continuiti tra le esperienze passate e il nuovo che ci si
presenta e ci sfida». Il corso, data la scottante attualitd del tema in discussione e
la partecipazione dei relatori di grande prestigio culturale, ha coinvolto attivamente
tutti i presenti. L'approccio al tema da prospettive diverse, storiche, teoretiche,
medico-biologiche e linguistiche, preludio di una possibile alleanza fra sapere uma-
nistico ¢ sapere scientifico, ha reso particolarmente feconde I’incontro fra mondo
della ricerca e mondo della scuola, In quest’ultimo si impongono domande che esi-
gono risposte non dogmatiche né evasive, bensi scaturienti, alla luce delle conoscen-
z¢ disponibili, da argomentazioni criticamente fondate. o

'La questione preliminare, relativa alla definizione dello statuto epistemologico della
Bioetica, della sua identitd formale e materiale, & stata affrontata nella relazione in-
troduttiva, dal prof. Franco Crispini, Preside della Facolta di Lettere e Filosofia del-
I’ Ateneo calabrese ¢ Presidente della Sezione. Il discorso del prof. Crispini, che ha
tenuto presente le linee interpretative di Jonas e Williams, ha delineato un’ampia
panoramica delle possibilitd di discussione, individuando significative aperture per
un approfondimento teorico e storico dei problemi etici e bioetici.

Muovendo da un’impostazione teorica e riferendosi alla critica husserliana all’ob-
biettivo fisicalistico, il prof, Armando Rigobello con la relazione «la Bioetica. Oriz-
zonti di senso e possibilita tecniche», ha posto e discusso il problema del limite entro
cui sono moralmente applicabili le operazioni della scienza e il rapporto, conflittuale
¢ drammatico, fra sviluppo tecnologico ¢ senso. Il senso, per il prof. Rigobello, &
«un orizzonte, cid che da valore, cid di cui vale 1a pena dj vivere, cid che apre 1’oriz-
zonte di speranza» e che «ci avvicina all’originario», che & «fonte della vitay. Esclu-
dendo che il mondo della vita, la Lebenswelt, sia riducibile ai ritmi biologici, [a Bioe-
tica, secondo il relatore, «non pud essere soltanto un’organizzazione razionale della
vita biologica», in quanto non pud non riconoscere «i limiti etici di applicabilith del-
le ipotesi possibili del progresso scientificox, le quali possono essere in contraddizio-
ne con il senso fondamentale della vita dell*uomo € con ’escatologia del soggetto.

Da una visuale diversa il prof. Maurizio Mori, soffermandosi su «La Bioetica: La
sua storia e le definizioni data dalle diverse scuole di pensiero», ha giustificato la
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nascita della Bioetica negli Stati Uniti non in base all’imporsi di problemi nuovi, bensi
in base alla diffusione, negli anni Settanta, di una nuova etica di senso comune che
infrangendo il principio tradizionale della «sacralita della vita» e facendo cadere,
attraverso la negazione di norme tradizionali assolute, ogni gerarchia fissa, si pone
come etica della «qualita della vita». I dovere che minimizza il danno ¢ diminuisce
le sofferenze degli uomini, che dipende dalle circostanze quindi, da luogo, nel di-
scorso di Mori, a una forma di utilitarismo che in quanto morale terrena, si contrap-
pone a ogni etica teleologica e teologizzante che scopre 1’ Assoluto.

Posizioni diverse a confronto, quelle dei primi due relatori, sostenute con una for-
za argomentativa' che ha impedito il cedimento ad affermazioni aprioristiche e di
principio.

Riproponendo il problema del termine bios, il prof. Gianfranco Dalmasso ha so-
stenuto che la vita, benché questione di scienza & questione ben pil radicale perché
configurabile come problema del riconoscimento, dell’alteralita. Alla «veritas lucens»
il prof. Dalmasso ha opposto la «veritas redarguens», che pud vivere nel dramma.

Nella stessa giornata i proff. Elio Matassi e Daniele Gambarara hanno tenuto ri-
spettivamente, le relazioni «Modelli interpretativi del dibattito jra Hegel e Kant in
etica» e «Problemi etici della comunicazione». All’internco della filosofia post-
hegeliana il prof. Matassi ha individuato tre modelli interpretativi del dibattito, sul
piano etico, fra i due massimi esponenti dell’Idealismo tedesco. Questi tre modelli
sono il modello Herbart-Cohen in cui si prospetia in tutta la sua modernita il retag-
gio di Kant, il modello di Ritter che riprospetta I’importanza del retaggio di Hegel,
il modello di Lukécs e Rosenzweig in cui vi & una presa di distanza fra i due grandi.
11 prof. Gambarara, prendendo in considerazione il valore etico della comunicazio-
ne, ha affermato che la forza della comunicazione sta nell’«accettare I’altro come
soggetto» in quanto nell’atto comunicativo occorre che la persona alla quale il sog-
getto si rivolge voglia far sua la richiesta di comunicazione.

Rimanendo sullo scenario della dottrine etiche preziosi spunti di riflessione sono
stati offerti dalla relazione «FEtica convenzionale e etica estetizzante: G.E. Moore
e il Bloomsbury Group», con la quale il prof. Ferdinapndo Abbri ha voluto indicare

~ cosa significd la pubblicazione dei «Principia Ethica» (1903) di G.E. Moor¢ per un

gruppo di intellettuali inglesi nei primi anni del *900. Moore, dice il prof. Abbri,
segue un progetto fondazionale e non normativo della etica, denunciando sia ’etica
metafisica sia la fallacia naturalistica; in quanto il Bene pud essere solo intuito, ma
non definito. L’etica & una faccenda contemplativa. Benché senso comune e «mora-
le estetizzante» siano filosoficamente compatibili per Moore, i P.E. hanno rappre-
sentato, per i Bloomsberries, la giustificazione di un modo di vivere alternativo, con-
sistente nel «piacere dei rapporti umani e della fruizione degli oggetti belli».

1l prof. Giovanni Chieffi e il prof. Antonello La Vergata con le rispettive relazioni
«Etica e Ricerca Scientifica» e «EvoluZione ed Etica», hanno concentrato il discorso
su questioni etico-biologiche. I1 prof. Chieffi, membro del Comitato nazionale di
Bioetica, ha affrontato il tema della sua relazione da una prospettiva medico-biologica,
che gli ha consentito di soffermarsi sui risultati sbalorditivi della biologia molécolare
e dell’ingegneria genetica. 11 relatore ha precisato di non volersi limitare a giudicare
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dell’eticitd della ricerca scientifica pura, che avendo come fine la conoscenza della
verita, & di per sé etica. La «provocazione dell’etica» da parte della scienza «riguar-
da invece prevalentemente |'utilizzazione dei risultati della ricerca pura che merita
un’attenta valutazione per evitare abusi e condotte aberranti», che potrebbero risol-
versi nella negazione della liberta individuale o dar luogo a interventi non mirati,
biologicamente rischiosi. Se attualmente motivi etici e scientifici rendono inaccetta-
bili alcune terapie, il loro uso in futuro, grazie al progresso delle tecniche, non deve
ritenersi impossibile. Le sconvolgeriti «metamorfosi», che il prof, Chieffi con il lim-
pido linguaggio della scienza ha illustrato, non possono evitare di porre il problema
della posizione occupata dall'uomo nell’ordine cosmico. La risposta a tale problema
& da ritenersi preclusiva all’interno del discotso relativo all’impiego delle biotecnologie.

Il prof. La Vergata, muovendo da una conferenza tenutasi nel 1893 a Oxford da
T.H. Huxley, ha affrontato i termini complessi e problematici, e secondo un’ottica
storica, I'importante questione. Per il darwiniano Huxley per realizzare 1’uomo eti-
co bisogna allontanarsi dallo stato di natura mentre per i naturalisti, come dimostra
«L’origine dell’uomo» di Darwin, le facolta intellettuali e morali derivanc dagli ani-
mali inferiori. Ma se il bene & il prodotto dell’evoluzione, come favorire i processi
naturali o interferire con essi, qualora la lotta per I’esistenza sia vinta non dai mi-
gliori ma dai pit numerosi, senza tradire la fiducia nella natura?

Ultimo, non per importanza in quanto estremamente interessante, I’intervento del
dr. Renzo Bopofirlio (Aiuto ospedaliero e Presidente del Tribunale dei diritti del ma-
lato di Cosenza) il quale, mediante il concetto di «cittadinanza attiva» ha ricono-
sciuto al malato, ossia al cittadino, una nuova soggettivita e il ruolo di protagonista
nell’attuazione dei necessari cambiamenti dell’assetto della sanita pubblica.

Numerosi sono stati gli interventi di docenti e di cultori, dei quali possiamo solo
dire che hanno tutti sottolineato aspetti sconvolgenti che 1 problemi e della «sacraliti
della vita» e della «qualita della vita» pongono alla coscienza contemporanea.

Mirella Fortino

IL PROBLEMA DEY. FONDAMENTO
E I.A FILOSOFIA ITALIANA DEL NOVECENTO

Monte Livata (Sabiaco-RM) 28-30 ottobre 1991

Ancora una volta il Centro per la filosofia italiana, a-cui si deve 1’iniziativa di que-
sto Convegno, ¢i ha proposto una tematica da sempre interessante, ancora oggi piu
complessa per le diverse posizioni che rispetto ad essa assumono le correnti del pen-
siero contemporaneo. Nella Stazione sciistica di Monte Livata il paesaggio & partico-
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larmente suggestivo, ma la rigidita del clima invita a guardarlo attraverso i vetri del-
I’albergo, della gremitissima sala del Convegno.

Apre ilavori F. Barope, che & anche Presidente del Centro, e relaziona per primo
A, Masullp sul tema I fondamento ¢ il tempo. Considerando che il pensiero occi-
dentale non ha mai cessato di pensare il fondamento in nesso con il tempo, Masullo
analizza il rapporto essere-ente, sostenendone 1’asimmetricita della relazione, per dare
rilievo al ““fenomeno tempo®’ come ‘‘pathos del cambiamento’’, luogo della unicita
di senso, che ci coinvolge affettivamente e ci permette di costruire fattivamente delle
risposte.

A questa densa e corposa relazione segue quella di A. Capizzi, sostenitore del pen-
siero tragico, che argomenta su La scelfa come fondamento, sottolineando come il
fondamento del “‘pensiero tragico” sia la scelta collettiva o individuale tra cose in-
commensurabili e precisando che tale scelta, condizionata dal principio alla fine, se
come verit soggettiva & personale, rischiosa, forzata, in quanto “‘atto’’ risulta esse-
re universale. '

Aliro & perd I"““atto’” di cui parlera V. Mathieu, dopo un vivace e articolato dibat-
tito sulle suddette relazioni, cui hanno partecipato i proff. Totaro, Colonnello, Na-
ve ¢ Agrimi. Infatti, la relazione L’atfo_come fondamento ci mvita a considerare il
problema del fondamento come problema del giudizio fflettenite, che, pur non avendo
una universalitd, non & tuttavia privo di fondamento. Simpatizzando per una “‘me-
tafisica empirica’’, Mathieu propone di fare appello alla nostra “‘esperienza concre-
ta” per trovare, al di qua del piano dell’oggettivita, dei dati reali, costituenti il no-
stro “‘sentimento profondo’’, il quale, come ‘‘atto fondativo’, non pud realizzarsi
in maniera completa e i cui elementi non si giustappongono € non possono essere
esperiti come somina.

Chiara e articolata & stata la relazione del prof. F. Barone, che ha esaminato /7
probiema del fondamento e la filosofia della scienza, aComincrare dalla scienza gre-
ca per arrivare a queila confemporanéa, in cui diviene palese la perdita della certezza
sulle garanzie del *‘metodo’’. Purnondimeno, se gli scienzati rinunciano alla certez-
za del fondamento, 'istanza della conoscenza scientifica, viene a considerare Baro-
ne, resta sempre quella di ““‘capire come le cose stanno realmente” fintentio recta)
e quindi la ricerca del fondamento come ‘‘esigenza di un bisogno biologico-culturale’”
& sempre presente e continua in rapporto al principio di ‘‘adeguazione alla realta”
proprio di Kuhn. Interessante la discussione che € seguita a queste relazioni grazie
anche agli interventi dei proff. A. Escher Ii Stefano ¢ M. Quaranta.

Particolarmente singolare & stata la relazione di E. Severino, Elenchos, in cui, messa

" in questione 'interpretazione greco-ontologica del divenire, mvita a non confondere

i due livelli: “‘essere’’ e “‘apparire”’ € a definire lo statuto della verita - intesa questa
come apertura di ogni possibilita di senso - da un punto di vista preliminare ad opni
apparire. Cosicché I’Elenchos, ovvero “‘il discorso che confuta il principio di non-
contraddizione”, per Severino, vuole essere “‘la negazione della determinatezza del-
’essente’’, ossia delP’essere, in quanto “‘nome’” nel quale diciamo la molteplicita de-
gli essenti. _

Di chiara interpretazione & stato il discorso su La razionalita discorsiva e il proble-

ma arme, el pensiero italiano oraneo di F. Bosio, che suggerisce
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di relegare la forma della verita assoluta “‘nella razionalit cripto-mistica’ e di cede-
re “‘la razionalitd come tale’” alla scienza. Un interessante dibattito programmato,

animato particolarmente dagli interventi dei proff, A. Masullo e P. NLlCCOll chiude
questa giornata di lavori.

Nella successiva seduta, presieduta da G. Prestipino, A. Pieretti, con la consueta sim-
patia e lucidita, relaziona sul tema Fondamento e linguaggio: un problema aperto,
esaminando le proposte fondazionistiche, dalle quali Ia filosofia del linguaggio ¢ sta-
ta attraversata e percorrendo Iitinerario per il quale si ¢ andato recuperato prima
(Popper) ¢ superato poi (Searl) il rapporto linguaggio-mondo, Pieretti perviene a con-
siderare negativamente sia il contributo rortyano, per il quale la filosofia diverrebbe
racconto prioritaric sugli altri, sia I’ottica postmoderna, per la quale il fondamento
si risolve nel suo oltrepassamento. In ultima analisi egli afferma che il linguaggio
¢ “‘costruzione aperta alla conversazione’’ e che esso & possibile a condizione che
venga rispettata 1’istanza trascendentalistica propria della riflessione filosofica e cioé
““‘quelle regole logiche’” che costituiscono i canoni del discorso. Stimolante il dibatti-
to che ne segue e interessante risulta ’intervento di A. Rizzacasa che i ricorda come
nella filosofia italiana la lezione di Heidegger, letto testualmente, diviene un tentati-
vo di riproporre la questione del fondamento in chiave metodologica, come “‘meta-
fora”, nel senso di depotenziamento del fondamento in senso classico e recupero
di esso come elemento di cui I'uomo finito deve giovarsi per costruire la sua esisten-
zialitd,

In terza giornata, Presidente 1. Fiorot, I). Cofrancesco, ci propone delle interessan-
tissime Considerazioni e note sull ofia politica italiana contem
landosi alla divisione Ira fatti e valori, ribadita da’N. Bobbio e per la quale i valori
vanno descritti come stati o istituzioni della mente da rapportare ad altri fatti, Co-
francesco sostiene che la filosofia politica deve registrare i valori in rapporto alle
istituzioni, senza preoccuparsi di dar senso al mondo. Il filosofo, pertanto, dovreb-
be limitarsi a chiarire cosa comporta la scelta del valori “‘rinunciando alla sua figura
di vate’’. Non tutti sono d’accordo su questa annunciata separazione tra fatti e valo-
ti, come si evince dal dibattito che ne segue ¢ a cui partecipano tra gli altri i proff.
L. La Via e F. Totaro.

Attesissima |'ultima relazione del Convegno, quella di G. Vattimo, X fordamento
Secolarizzato. Ripercorrendo le ragioni della polemica del fondamento, Vattimo pro-
pone di rivendicarlo, partendo dalla “‘secolarizzazione’’, intesa in termini weberiani
come trasformazione di certe ‘‘strutture forti’” e come riconoscimento imprescindi-
bile dell’origine sacrale. Identificando la secolarizzazione con 1’ autentico cristianesi-
mo, Vattimo conclude con Bonhoeffer che la prospettiva della umanizzazione di Dio
coincide con quella deila minimizzazione interpretativa e valutativa di tutte le cose.
Particolare fermento crea quest’ultima considerazione, che da adito ad un serrato
dibattito cui partecipano fra gli altri i proff. F. Bosio, A. Capizz e Totaro.

I lavori si concludono con una tavola rotonda, coordinata da A. Pieretti e alla
quale partecipano i proff. G. Penzo, D. Conci, L Lombard: Satriani, G. Prestipi-
no, A, Sabetti, E. Riverso, M. Agrimi.
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Ma poiché le conclusioni finali sono discordi, benché tutte altamente qualificate,
il dubbio sul Grund o sull’ 4bgrund rimane - per chi ha partecipato al Convegno -
un nodo insoluto. Ma non ¢ forse questa «inconcludenzay la divisa piu stimolante
della filosofia?

Rosarie Longo

IL. GIOVANE NIETZSCHE T ILOLOGIA E FILOSOFIA
(Colonia, 30 oftobre 1991)

Il convegno & stato promosso per iniziativa dell’Istituto Italiano di Cultura, pren-.
dendo spunto dalla pubblicazione delle lezioni universitarie tenute da Nietzsche su
Platone (F. Nietzsche, Plato amicus sed. Infroduzione ai dialoghi piatonici, a cura
di Piero Di Giovanni, Bollafi Boringhieri, Taring 1991) e del secondo volume di Scritti
fﬁo?ﬁgrci curato da F. Bornmann e M. Carpitella, edito da De Gruyter di Berlino.

Al convegno di studi hanno preso parte studiosi italiani e tedeschi: Bernhard Ké-
ning (Rettore dell’Universita di Colonia), Heinz Wenzel (in rappresentanza della ca-
sa editrice De Gruyter), Fritz Bornmann (Universita di Firenze), Marcello Gigante
(Universita di Napoli), Piero Di Giovanm (Universita di Palermo) e Wolfram Grod-
deck (Universitad di Basilea).

I lavori del convegno sono stati coordinati dal professor Ennio Bispuri (Direttore
dell’Istituto Italiano di Cultura a Colonia) e hanno visto una ampia partecipazione
di pubblico anche in ordine all’intenso dibattito che si & svolto sulle relazioni pre-
sentate. .

Un dato particolare, sul quale ci si & soffermati, & quello relativo all’interesse per
1a filosofia nutrito dal giovane docente di filologia, oltre che a Basilea, gia nei suoi
anni di formazione universitaria. Infatti il convegno, riprendendo la tesi del profes-
sor Piero di Giovanni, ha contribuito a recuperare I’'immagine del w

nel suo duplice jnteresse e per la filologia e per la ﬁlosofla

Solo cosi, si spiega ’attenzione sistematica da parte di Nietzsche per i filosofi pre-
platonici e lo stesso Platone nelle sue lezioni universitarie svolte a Basilea nel decen-
nio 1869-1879; cioé negli anni in cui Nietzsche pubblica La nascita della tragedia (1872)
e La fi fosofla deil’ epaca trag:ca dex grecs (1873)

zsche alla filggofia greca (in modo spe-
c1@gwﬂad&mph;mmd&-ﬂat&nmﬁ.mcgho comprendere il Nietzsche

della maturiti_con-il-suo-enigmatico a aferistica messaggio filosofico.
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LE SEZIONI

ANCONA

Si & tenuto con successo il ciclo di
conferenze Appuniamenti filosofici col
Novecento svoltosi nel mercoledi di
maggio presso [’ Accademia marchigia-
na di scienze lettere ed arti che, insieme
con I’ Assessorato alla cultura della Pro-
vincia di Ancona, ha patrocinato 1’ini-
ziativa. Questa quarta serie de «I mer-
coledi della filosofia» ha affrontato la
cosiddetta «riabilitazione delia filosofia
pratica». S

La serie delle conferenze si & aperta
con una relazione del prof. Vittorio
Mencucci, che, muovendo dalla ripre-
sa della razionalit# etica, ha posto I'ac-
cento sul problema dei valori. Sul pro-
blema della persona si & soffermato il
prof. Osvaido Rossi, evidenziando le in-
cidenze morali e filosofiche, anche alla
luce di alcune sue recenti pubblicazio-
ni. B’ quindi intervenuto il prof. Giu-
seppe Dall’Asta, sul «problema del si-
gnificato», tracciando un bilancio cri-
tico dell’ermenentica. Infine, ha conclu-
so il prof. Giancarlo Galeazzi, che ha
presentato i principali orientamenti fi-
losofici e pedagogici in tema di pace, of-
frendo un guadro articolato del dibat-
tito sulla base di alcune sue pubblica-
ziomni.

Attraverso questi quattro problemi
(valori, persona, significato, pace) si &
avuto modo di incontrare alcuni tra i
principali orientamenti ed ¢sponenti del-
Ia filosofia contemporanea, permetten-
do aggiornamenti ¢ approfondimenti
utili in particolare agli insegnanti.
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BOLOGNA

La Sezione di Bologna della Societa
Filosofica Italiana, ricostituitasi nel di-
cembre del 1990, ha gia iniziato a svi-
luppare nel primo semestre del 1991
un’intensa attivitd rivolta all’aggiorna-
mento degli insegnanti e all’approfon-
dimento di particolari nodi problema-
tici di interesse generale.

Si ricordano qui brevemente i tre in-
contri seminariali dedicati alla lettura
del Fedro di Platone e diretti dalla
dott.ssa Ida Zaffagnini del Dipartimen-
to di Filosofia dell’Universita di Bolo-
gna; i tre incontri con il prof. Enzo Me-
landri, dedicati alla discussione del suo
volume Contro il simbolico e tenutisi
presso il medesimo Dipartimento di Fi-
losofia, cosi come [a presentazione del-
I'opera di F. Nietzsche, Plato amicus
sed (15 maggio), discussa con il curato-
re prof. Piero di Giovanni, dal prof. Li-
no Rossi e dal dott. Stefano Benassi del-
I’Universita di Bologna ¢ dal dott.
Giampiero Moretti dell’Universitd di
Roma.

La Sezione di Bologna, attualmente
conta 82 iscritti ed & diretta da un Co-
mitato composto dal prof. Lino Rossi
(presidente), dal dott. Stefanc Benassi
e dal prof. Vincenzo Pellegrino (vicepre-
sidenti}, dal prof. Raffaele Palmieri (se-
gretario), dalla prof.ssa Claudia Castal-
dini (tesoriere), dai proff. Carla De Pa-
scale, Paolo Pullega, Walter Tega (rap-
presentanti I'Universitd), dai proff. Eu-
genia Marcantoni, Rossana Bignardi,
Vincenzo Cioni (rappresentanti le Scuo-

le medie superiori), dai proff. Vittorio
Telmon, Salvatore Limongi ed Enrica
Sentimenti, cooptati a sostegno dell’ at-
tivita del Comitato.

Per quanto concerne le attivita futu-
re la Sezione intende promuovere i se-
guenti corsi di aggiornamento: «La pri-
ma Rivoluzione scientificay, presso il
Liceo Scientifico «Leonardo da Vinci»
di Casalecchio di Reno (BO), gia auto-
rizzato dal Ministero della Pubblica
Istruzione, che si terrd nell’autunno del
1991; «Filosofia e Filosofia della scien-
za tra '800 e '900», coordinato dal prof.
W. Tega e articolato in due parti (pri-
mavera 1992 e autunno 1992), da tenersi

presso il Liceo Scientifico «E. Fermi»

di Bologna.

Si prevede anche la possibilita di or-
ganizzare incontri con gli autori dei ma-
nuali di storia della filosofia maggior-
mente diffusi nelle scuole, con il coor-
dinamento del prof. V. Telmon, e di
coinvolgere insegnanti e studenti su pro-
blemi di attualita, promuovendo inchie-
ste, come quella sulle paure e le ango-
sce del nostro tempo, organizzata ¢ di-
retta dal prof. V. Pellegrino e ormai
guasi giunta a completamento, che pre-
vede anche 'uso dei mezzi informatici
per I'elaborazione dei dati.

Si auspica infine un pin stretto colle-
gamento tra scuola e universita. Fin dal

primo anno accademico gli insegnanti

sono stati invitati a partecipare alle at-
tivita della cattedra di Storia della Filo-
sofia, in particolare agli incontri con i
docenti a contratto che terranno semi-
nari su temi specifici, ¢ sarad parimenti
proficua la collaborazione con la Socie-
ta di Studi kantiani e con le altre asso-
ciazioni filosofiche, mentre continue-
ranno gli incontri con i docenti del Di-
partimento di Filosofia: la prof.ssa Car-
la De Pascale ha gia dichiarato la pro-

pria disponibilitd a tenere un seminario
sul tema: «I1 concetto di liberta alle ori-
gini del liberalismo».

Stefuno Benassi

GENOVA (Ligure)

Anche nel corso del 1991 ’attivita
dell’ Associazione Filosofica Ligure e Se-
zione Ligure della Societa Filosofica Ita-
liana & stata ricca di qualificate ini-
ziative.

Presso il dipartimento di Filosofia
dell’Universita di Genova si sono svol-
te due conferenze: del Prof. G. F. Siri
sul tema: La filosofia della psicologia
e del Prof. A, M. Battegazzore su L’o-
racolgritd eraclitea.

Presso il Centro Cultura “‘Il Tempiet-
to’’, con il quale 1’ Associazione colla-
bora ormai da parecchi anni, vi & stata
una serie di incontri, ai quali ha parte-
cipato anche un pubblico di studenti
della Scuola Secondaria: La filosofia di
Hegel: il vero & lintero (G. Benelli); I/

mite deli’uomo nuovo e la crisi del Mar- -

xismo (M. Marsonet); Hume e lo scetti-
cismmo (F. Baroncelli); Agostino nel pen-
siero occidentale (A. Campodonico).

Tutti i suddetti relatori, fanno parte
del Dipartimento di Filosofia dell’Uni-
versita.

1l corso di introduzione alla Filoso-
fia, gid impostato nell’anno preceden-
te, rivolto ad un pubblico di cultori, si
& svolto su La veritd, il Bello e il Buono
nel contesto del pensiero occidentale
(M.T. Scarsi) e su Il problema della Ii-
berta nel nostro tempo (P. Ruminelli)
presso la Biblioteca Franzoniana.

Dal 2 ottobre al 27 novembre ha avu-
to luogo un corso di aggiornamento per

-Docenti della Scuola Secondaria, diret-

to dal Presidente dell’Associazione,
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prof. L. Orbetello, che si & preoccupa-
to di sollecitare I’attenzione dell’IRR-
SAE - Liguria alle discipline filosofiche.
La partecipazione di numerosi docenti
delle Scuole Superiori, che hanno dimo-
strato di ben apprezzare ’iniziativa, ha
confermato ['utilitd di manifestazioni
che tengano conto della domanda di ag-
giornamento, anche appongiandosi, co-
me nel caso del corso suddetto, agli Isti-
tuti del Ministero della Pubblica Istru-
zione. Il corso ¢& stato articolato in otto
lezioni tenute da Docenti dell’Universi-
ta, sensibili ai problemi dell’insegna-
mento ¢ disponibili al dialogo, sul tema
Che cosa insegnano i classici della filo-
sofia e come si presenfano ai giovani
d’oggi. Precedute da un’introduzione
del Prof. G. Cattanei su: La pedagogia
dellg filosofia, le altre lezioni verteva-
no su autori e fenomeni determinati nel-
la storia del pensiero occidentale: Pla-
tone ¢ Plotino (B. Salmona); Aristotele
¢ Teofrasto (A.M. Battegazzore); Bona-
ventura e Tommaso (L. Mauro); Razio-
nalita scientifica ¢ idea di ragione nella
filosofia della natura del Cinque/Sei-
cento (P.A. Rossi); Schleiermacher (G.
Moretto); Logica e filosofia nella rifles-
sione contemporanea (D. Palladine);
Jaspers (0. Meo), Visto il successo del-
Iiniziativa, nel corso del prossimo anno
si intende svolgere un lavoro analogo.

Sempre per interessamento del Presi-
dente, ai Soci sono stati estesi inviti an-
che per le manifestazioni del Diparti-
mento di Filosofia (ira cui il Convegno
su Gli seritti postumi di Sartre, per il
quale era previsto ’esonero dall’inse-
gnamento per i docenti della seconda-
Tia) e per altre iniziative di Enti cultu-
rali cittadini,

Il Direttivo si augura che 1'attivita
dell’ Associazione possa -valere per la
promozione di una sempre pil estesa e

16

convinta adesione al conoscere filoso-
fico,

Pgaolg Ruminelli

LUCCA
Rinnovo del Consiglio Direttivo (dal
Verbale) :

11 21 marzo 1991 si & dunita I’ Assem-
blea dei Soci della Sezione lucchese, co-
me da convocazione scritta inviata a tut-
ti gli aventi diritto, alle ore 17 presso il

Liceo Scientifico «A. Vallisperi». Do- -

po la relazione morale e finanziaria del
Presidente uscente Silvestro Marcueei,
che viene approvata ali’unanimita, si &
proceduto al rinnovo del Consiglio Di-
rettivo. Sono misultati eletti, secondo
Pordine delle preferenze avute, Adria-
no Fabris, Giuseppe Ciri, Luigi Imba-
sciati, Luca Baccelli ¢ Luciana Bellatal-
Ia, Il 28 marzo, alle ore 11, si & riunito
il nuovo Consiglio Direttivo per I’asse-
gnazione della cariche e per program-
mare 'attivitd futura. All’unanimita
I'incarico di presidenza & affidato ad
Adriano Fabris, a quello di segretario
& confermato Giuseppe Ciri. Vicepresi-
dente & eletto Luca Baccelli.

Popo un’ampia discussione sulle di-
verse proposte, vengono previste le se-
guenti iniziative da svolgere entro il
1991: in aprile, un incontro con Aldo G.
Gargani sul tema: Filosofia della scrit-
fura; in maggio, una giornata di studio
sul tema Tendenze deil’etica, oggi, con
la partecipazione di Remo Bodei, Silve-
stro Marcucci, Salvatore Veca, Franco
Volpi e Danilo Zolo; in ottobre, avvio
del corso di aggiornamento, riservato ai
docenti della scuola secondaria della
provincia, sul tema Immagini del mo-
derno (un ulteriore corso di aggiorna-
mento, su Momenti del dibattito filoso-

fico ed epistemologico del Novecenio,
sard avviato nel febbraio 1992).

Luciana Bellatalla

MILANO (Sezione Lombarda)
Relazione sull’attivita svolta nel trien-
nio 1989-199]1

In questi tre anni Pattivitd della Se-
zione Lombarda §i & prevalentemente
articolata secondo una formula che era
gia stata sperimentata in passato con
buoni risultati - il coordinamento delle
iniziative intorno a precisi nuclei tema-
tici - nella speranza di poter cosi conti-
nuare ad offrire ai soci, agli insegnanti
di discipline filosofiche ¢ agli studenti
una proposta cuiturale particolarmen-
te incisiva e fruttuosa, valendosi natu-
ralmente del contributo di studiosi as-
sai qualificati e degni delle tradizioni
della Sezione. S1 che dopo I'incontro
inaugurale del 1989, che ha visto I'in-
tervento di Domenico Bosco su L’g-
mour propre: un tema secentesco jfra
morale e politica (argomento di noteve-
le interesse storico che si saldava al con-
tenuto di alcune iniziative degli anni pre-
cedenti), sono stati organizzati cicli di
conferenze intorne al tema della corpo-
reita (nella primavera del 1989; da ricor-

. dare il contributo di Umberto Galimber-

ti su # corpo e le sue rappresentazioni

e quello di Sergio Moravia su Menfe-

corpo-persona), intorno agli aspetti del
pensiero di Heidegger maggiormente
collegati al nodo teoretico dei rapporti
fra esistenzialismo, ontologia e fenome-
nologia (lungo tutto ’anno scolastico ¢
accademico 1989-90, anche in corri-
spondenza del centenario della nascita
del filosofo tedesco; ricordiamo i con-
tributi di Pietro Prini su Esistengiali-
smo, nichilismo e filosafia dell’ ambigui-
ta, di Mario Ruggenini su Fenomeno-

logia e ontologia del pensiero di Heideg-
ger, di Vincenzo Vitiello su Heidegger
e lg filosofia kantiana, di Aldo Masul-
lo su I problema del senso in Heideg-
ger, di Carlo Sini su Fenomenologia e
destino del sapere) ed infine, nella pri-
mavera del 1991, intorno al tema affa-
scinanie del rapporto tra speculazione
filosofica ed espressione artistica a livel-
lo musicale (Giovanni Piana su Feno-
menoiogia e filosofta della musica e Pier
Angelo Sequeri su L’idea della morte
nelle sinfonie di Mahler). Degna di 1i-
lievo anche I’iniziativa di Enrico Ram-
baldi, socic della Sezione e membro del
Direttivo, che nel maggio del 1989 in un
incontro apposito ha voluto far cono-
scere a tutti i soci la relazione da lui pre-
sentata al XXX Congresso Nazionale
della §.F.I. sul tema «I filosofi ¢ ['ugua-
glianzay.

Nel 1991 Piniziativa di maggior rilie-
vo & stata comunque [’organizzazione
del Convegno su Kani critico della teo-
dicea, tenutosi il 18-19 aprile presso
I’ Aula Crociera Alta dell’Universita Sta-
tale, di concerto con la neo-costituita se-
zione italiana della Kant-Gesellschaft. 1
relatori sono stati Francesco Moiso
{Teodicea e teleologia), Paolo Manga-
naro (Ragion pratica e male radicale),
Marco Maria Olivetti {Kant o della teo-
dicea senza spergnza), Andrea Poma
{Teodicea autentica e teodicea storica:
Kant e Cohen): la tavola rotonda con-
clusiva ha visto la partecipazione di Sil-
vestro Marcucci, Pier Angelo Sequeri,
Carle Sini e Vincenzo Vitiello.

Come gia negli anni passati, una parte
consistente dell’attivita della Sezione &
stata dedicata, a speciale cura della vi-
cepresidente prof. Luciana Vigone e del-
la prof. Maria Assunta del Torre, a te-
matiche concernenti I'insegnamento del-
la filosofia nelle scucle medie superiori
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e all’'aggiornamento dei docenti di filo-
sofia nella medesima scuola, in collabo-
razione con ’'IRRSAE Lombardia. Da
segnalare in tal senso sono soprattutto

il ciclo di incontri organizzato nell’au-

tunno del 1989 dal Liceo Scientifico di
Corsico e un incontro-dibattito sulle
problematiche connesse alla metodolo-
gia per I’insegnamento della filosofia
nelle scuole medie superiori organizza-
to dail’editore Mondadori, con la par-
tecipazione, tra gli altri, dei proff. Mel-
chiorre, Quarenghi, Veca e Vigone.

Inoltre reordiamo la tavola rotonda
presieduta dalla prof. Vigone, tenutasi
il 27 novembre 1990 sul tema Insegnare
Jilosafia nellg scuola, nell’ Aula Crocie-
ra Alta dell’Universita Statale con rela-
zioni di Fulvio Papi su L identita del
professore di filosofiz e di Gianna Si-
doni su Problemi dell’aggiornamento,
¢ la collaborazione prestata all’organiz-
zazione di una recente tavola rotonda
(24 ottobre 1991), tenutasi anch’essa
nella medesima sede ¢ volta alla presen-
tazione di una ricerca in corso su Nuo-
Vi linguaggi per la professionalité docen-
te: rapporto tra artl, scienze e filosofia,
con la partecipazione dei proff. Cesare
Scurati, Presidente del’IRRSAE Lom-
bardia, Giambaitista Gori, Direttore del
Dipartimento di Filosofia dell’Univer-
sitd Statale e membro del direttivo del-
la Sezione,

Va infine citata la collaborazione pre-
stata dalla prof. Vigone all’organizza-
zione del corso di aggiornamento
1991-92 su L insegnamento dell’etica
nellg scuola secondaria superiore, pro-
mosso da Politeia (Centro per la ricer-
ca e la formazione politica ed etica di
Milano) con il contributo dell’ Assesso-
rato Regionale all’Istruzione e il patro-
cinio dell’IRRSAE.

Dario Sacchi
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NAPOLI

Nell'ambito delle attivita che Ia sezio-
ne napoletana della SFI organizza an-
nualmente, particolare rilievo si & inte-
so dare per il 1991 al grosso tema della
presenza di Kant nella cultura otto-
novecentesca,

- Tra i mesi di marzo e maggio, pertan-
to, qualificati studiosi del pensiero kan-
tiano hanno tenuto seminari o relazio-
ni sulla figura e I'opera di Kant. Tra gli
interventi vanno menzionati in manie-
ra particolare quelli di R. Brandt, Kant
e il giudizio estetico in Schopenhauer;
di G. Lissa, A. Arendt interprete di
Kani; di N. Pirillo, Nofe sulla fraduzio-
ne della “Metafisica dei Costumi’’ in
Italia; di R. Cavaliere su Le critiche del
900 e il Giudizio. Aperto a tutti gli stu-
diosi, e anche ai professori di liceo clas-
sico e scientifico, il cicle seminariale ha
suscitato vive interesse producendo
sempre un dibattito stimolante tra gli
studiosi relatori e il numeroso pubblico
intervenuto di volta in volta.

La giornata del 22 marzo & stata de-
dicata allo specifico tema ‘“‘Naturali-
smo, scetticismo e religione nella cultu-
ra francese tra Cinque e Seicento’’. So-
no intervenuti, recando contributi cri-
tici di notevole rilevanza, alcuni studiosi
tra cui L. Bianchi e D. Taranto. -

Vanno segnalate, infine, le giornate
di studio tenutesi a aprile e maggio, che
hanno avuto per progetto specifico la
discussione e il confronto di opinioni sul
“Cratilo’” platonico. Sono intervenuti,
con relazioni di importanza fondamen-
tale, i proff. Berti, Giannantoni, Ador-
no, O’'Brein, Rossitto, Brancacci, Mar-
tano.

G. Gentile

NOVARA (dal verbale)

Il giorno 21 febbraio alle 17,30 si &
riunita I’ Assemblea dei soci per la reda-
zione ¢ ’approvazione del Regolamen-
to della Sezione, la definizione del pro-
gramma di attivita e ’assegnazione delle
cariche sociali. 1 prof. Galli ha presen-

" tato una proposta di Regolamento fon-

data sul criterio dél riferimento allo Sta-
tuto generale della Societd per quanto
concerne lo scopo del sodalizio, i mezzi
per la sua attuazione, le condizioni per
essere soci, e sul criterio della semplifi-
cazione e dell’adattamento alla situazio-
ne locale per quanto concerne gli Orga-
ni (Assemblea, Presidente, Comnsiglio
Direttivo) e le loro funzioni. Accettan-
do la proposta, I’Assemblea ha appro-
vato il testo del Regolamento. Galli ed
Arcoleo hanno presentato poi alla di-
scussione dei presenti una proposta di
programma da realizzare prima dell’e-
state. A conchisione del dibattito che ne
& seguito 1" Assemblea & pervenuta alle
seguenti deliberazioni:

nell’ambito dello studio della didat-
fica della filosofia si & programmato un
incontro con la prof. Luciana Vigone,
Segretaria della Societa e Presidente del-
la Commissione di studio della didatti-
ca della materia, per una prima consi-
derazione dello stato dei problemi in vi-

sta dell’organizzazione di un Corso di’

Aggiornamento per i docenti della di-
sciplina; nell'ambito dello studio delle
problematiche filosofiche oggi maggior-
mente dibattute si & convenuto di affi-
dare al socio Giannino Piana, docente
di etica all’Universita di Urbino, il com-
pito di tracciare per i colleghi ¢ per even-
tuali invitati una panoramica sullo sta-
to attuale dell’etica applicata con indi-
cazioni bibliografiche per eventuali ap-

profondimenti; nello stesso ambito si
colloca I'iniziativa di una conferenza del
prof. Perone, dell’Universita di Roma,
sul tema «Filosofia e teologie nel No-
vecento. Alla conferenza saranno invi-
tate tutte le persone interessate (docen-
ti, studenti, cultori della materia). Poi-
ché questa conferenza viene offerta dal-
la 8.E.I. in vista della presentazione di
un nuove libro di testo di filosofia, 1’ As-
semblea ha deciso che I’offerta venga
accettata a condizione che la Conferen-
Za stessa sia promossa dall’ Associazio-
ne come attivitd inclusa nel proprio pro-
gramma, senza forme di propaganda
pubblicitaria. La presentazione del te-
sto potrd avvenire in margine alla con-
ferenza.

Infine si & deciso di organizzare una
Conferenza pubblica - che varra anche
a presentare la Societa alla cittadinan-
Za - da affidare a Salvatore Veca, del-
I’Universita di Pavia sul tema «L efica
tra moderno e post-moderno». Dato il
rilevante impegno finanziario e organiz-
zativo comportato dall’iniziativa si €
pensato di chiederne il patrocinio al Co-
mune di Novara. ’

In base al Regolamento approvato si
¢ proceduto infine alla nomina del Pre-
sidente e del Consiglio Direttivo, sono
risultati eletti: Presidente il prof. Santo
Arcoleo, Segretario il prof. Galli, Te-
soriere la prof. Gentile. Fanno inoltre
parte del Consiglio i proff. Aschirvani
Orazia ¢ Allegra Paolo.

11 Segretario Il Presidente
E. Galli S. Arcoleo
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