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EDITORIALE

Anna Bianchi

5Ff ydzYSNR HT RA &/ 2YdzyAOlI T A2yS CAt2a2FAOFE BSYSNE
OSNYyS Af NI LILERNI2 GNI € Qdzy A @SNAA ( ta; 1aSecodnda canCedad it dialoge A Y |
tra la filosofia e gli altri saperi.

Lt GSYI RSt NILILRNI2 GNF¥ f QdzyAGSNERAGE S tF aoddz2ftl
¢! YINHAYS RA dzy LRYSNARAIIAZ2 RdgnamdnioddRila Flosofiad mMela@duolaCe? v &
Yy St f Qdzy A @& bli, partendordélla EoRstatiztone della separazione tra le due istituzioni, pone probl
YI RSttt QARSyGAlGE S RSt NHz2f2 RStfQAyaSaMivorSy 2 RSE f

Il tema in questione é stato anche scelto dalla Societa Filosofica Italiana per una delle due tavole rotonde del
Convegno Nazionale Annuale 2011, tenutosi ai primi di novembre a Napoli: al confronto svoltosi in questa tavola
rotonda si riferiscon@ A I £ QI NI A O2 f Bue IRodestd prépbste Nublte fi 2ldcént UnigeBsitari didilos
fiax OKS NAOKALIYIF tQFridaGSyl A2yS RSt Y2yR2 dzy AGSNBAGI N
f QF NIAO2f 2 RAAlcani daNibuti Xietla SEIA ih fsédg Astuzionale e in ambito didattico per
f QAyasS3ayl YSyiadz2 RSttt FAf 2az2svilhppatoyh8la drdspettive depfiituri inter@edt? y R
di formazione dei docenti di filosofia.

Di notevole interesse risultananche i contributi che completano le prime due sezioni della rivista. Nella s
zione dedicata al Convegno Nazionale i contributi di Bianca Maria Ventura e Clementina Cantillo sintetizzano g
esiti della Tavolarotonda mMp n I Yy A RS dcudlg yetlidata al Radftoiitd tfa je lespefiéntzet reali
zate in alcuni licei campani. La pluralita e la ricchezza delle esperienze ricordate permette di evidenziare il ruolc
SaaSyil ArtS agz2tiaz2z RFEEEF FAL2E2T7TAA, la/t@lérdnta, laFrespuvsadilim e y S
nella riflessione sul senso stesso della storia.

[ aSTA2yS &adz00SaaAi@glr & O2YLX SdFdlF REfEF LINRLRAGI
5S blalFfSao [ QF NI AlOgotoepRrsierd: yhyfriodello @rimenéuticoldriiedria e didattiose-
senta un modello di insegnamento e apprendimento incentrato sul gioco filosofico come sviluppo didattico
RSt f QSNYSySdzii A OF 3 R Hn¥e§nddk filosdfiaba phrfireddal pafoprdpekaluyaidibattiday”
per concetti, pensata in rapporto sia al carattere proprio della filosofia come sapere concettuale sia alle esigenze
formative degli studenti.

LYRANBGGEFYSYyGdS At &
Fdzy T A2yS F2N¥IFGAQGE R
f QAyaS3ayltyvySyiz2 aS02yR

RSt NI LJJ2 NIi 2 davédd di vialidzy(rd 169 S NE
Aft2a2FF NBZ S YFibdoAars dal hassée S |

dR § t O | dziRaNeE2 ey irekella filduwanzte dza S |
lariflest A 2y S RA { SYSNI NR & S RAOGSNES ljdzSaiArAz2yr @2yyS
nutiecc)caz2d 2t AyStr I @2t 2 t RA {SYSNINR RA GNI &YSOd
RENREF dzy QI LILJ 3358 OGE KBNKNNRYEZ GSNE  QAYLIS3Iy2 | LI
della responsabilita umana.

Lt GSYI RSt RAFE232 GNI FAt2a2FAF S £ GNR &l LISNA
filosofia nella scuola secondarsuperiore.

b St f QICohiejddard d Dio? Modelli biblici fEnsieridi Pascgl Anna Bianchi sottolinea la necessita di
riferirsi alla Bibbig S |j dZAYRAZ RA O2y 234 0SNB f QAyFfdzaaz2z SaSNDA
filosoficag per comprendere le scelte retoriche compiute da Pascal nella stesura dei testi destinati al progetto di
apologia del cristianesimo.
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Gaspare Polizzi, invgce,tilna filosofia che sa di scienzuggerisce una riflessione sulla rilevanza formativa
dSt t QAYGSNIT A2yS GNI} Af alFLISNB FAt2a2FA02 S A @l LISN
terazione tramite diversi possibili percorsi di studio per il triennio liceale.

Al tema del rapporto tra filosofia, scienze e tecnologgdia scuola e nella societa contemporanea & dedicato
anche il volume degli atti del Seminario nazionadefilosofia e i saperi scientifigvoltosi a Firenze nel 201@&-r
censito da Federica Caldera. La recensione evidenzia la ricchezraadesi mulidisciplinari proposti come ot

RStfA RA ALISNAYSY(llITA2yA @2f0S Ittt QAyy20FT A2yS RSt f

{dZA3ASNAYSYGA LISNI £ RARFOGGAOF O2yOf dzZR2y 2 IMckeKS f
Foucault e le immagimli Marco Malandra[ QI dzi 2 NB O2 y RdzOS dzy QF yI £ A &A I LILINE
la riflessione foucaultiang soffermandosi sui collegamenti tra tale dimensione della ricerca del filosofo francese
e le componenti piu generali della sua produzione intellettuadearriva a proporre un percorso norskFoucault
e le immagini, benscon Foucault e le immagini», per condurre gli studenti a effettuare esercizi di critica
RSEfQAYYLFAAYS ySttlF LINRPLINRI Fdddz £t AGL o

L E GNBGAOFyYyd2 | YLIA2 Sla plasticit i amaritey diséorse epitednbloglcch Ol 2dpmrto
natura-culturadi Gianpaolo Pegoretti. SeO2 YS | FTFSNNIQSE SWVE&YZRBE Ay y 2 O (iA @2
aA2yS RSt QI Lrani& eldnvebty didglla uuva Sl saggio offre al lettongpercorso dnotevo-

S NAOOKSTIT I adzZ O YYAyYy2 RMindBhiOddNElucatiGeivaliflessiore epeS f t Q
Y 262 3A Ok a-d~ BA 3,02 Nbi 2~y S-dzlP 30X S Ui TAO02~ G2 il S Fi

lo studiodi mente, cervello ed educazione.

Riporta, infine, il lettore al tema del ruolo della filosofia nella formazione individuale e nella cultura attuale il
contributo diFabio FineschA che cosa serve la filosqgfizheg partendo da una riflessione sullagatuzione e sul
consumo di cultura nella nostra societ@ropone una visione della filosofia come «consapevolezza da acquisire»,

S y2y 02YS dzy2 aiGNHzyYSyd2 RI dzalI NBXI RIG2 OKS 23yA A
umanog allaricerca di un sensg@non puod non interrogarsi.
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DUE MODESTE PROPOSIVBLTE Al DOCENNIVERSITARI DI FIIaF$A
Gaspare Polizzi

Il mio intervento intende toccare due punti, tra i tanti possibili, ¢ha mio avvisa; racchiudono esigenze
presentitra i docenti di filosofia nei Licei e rivolte ai docenti universitari di filosofia.

1. Esigenza di un quadro definito di problemi e pensatori storicamente riconoscibili

[ F LINAYlF SaA3Syl I LRGENBo6oS aiAyaSaAlT I NaAA O2y A &S

Mi pare che ormai é divenuta eccessiva e controproducente una presentazione di contenuti filosoficifehe si a
fida ad effetti spettacolari e ad intrattenimenti mediatici, nella quale prevalgono la frammentazione dei contenuti
e le sollecitazioni continue nellétpdiverse direzioni. La formazione liceale non dovrebbe essere un riflesso, p
raltro impoverito, della cultura sociale diffusa, ma dovrebbe indicare un percorso autonomo di studi legato anche
alle esigenze individuali e collettive degli studenti.

Inoltre, LINBLI2ZAAG2 RSEfS yd2g@gs (80y2t23A85 LizNJ $aaSy|
RAIGAGLEAES OKS ai GNROIYy2 RAYIYIA R20SyGA OKS:S yS§t
chiaro che & compito dei docentied NE A ayl GAGA RAIAGEEAE | NBYRSNB

LRGSYTAFEAGES | NBYRSNA Ainfddfargelazsséndrk in MiminiGistamatidike Lritici ik~ C

loro orizzonte.

In termini di metodo tale esigenza iniga la ricerca di un quadro definito di problemi e di pensatori steric
YSYyGS NAO2y2a0OA0AtAST AyaArAsSyS tF ySOSaairidtr RStftl RA
SaSYLIM2: RSttt LINBaSyali Azy$S aRiSt fyl2 yLINRAD | LI220yNE 2 f (i2N3 A&Q
adz2 O2yy2iGliAz2yS aG2NAOFXT |t ljdzt RNB RSt RAOFGGAG2
ma poiché la rilevanza teoretica della prova ontologica attraversa tutto il pensiero modéa Cartesio a Kant,

LI NNB0606S dzadzr £ YSY (S 2LIIRNIdzy2 OKS 3IfA aG§dzRSYGA Ay
di soluzione del problema della dimostrazione del esistenza di Dio.

2. Esigenza di un rapporto della filosofia candltre forme di sapere
[ aSO02yRI SaAa3asSyil LRGiNBo6oS SaasSNB SaLINBaal RIf
NellaPremessa un libro appena uscitg[ QA 2 RSA TAf{ 2 a2 Btafan®SPodgistrize dRBA Y
«guerra di logoramento» trd QA Y Rl 3AYS aOASYUGAFAOL S Af I @2NR TFAf

AN} Sz yStfl lijdzzfS SYSNA2y2 (N}¥ A FAE232FA A NR
vedere a una nuova articolazione della ricerca fifiegodistinguendola da pratiche auto celebrative», e rimarca
f QAYLEZNIIFYTF RA ZLINBYRSNB iid2 RSA Ydzit YSyGA Ay O2]

tempo, ha potuto ritenere esserle comunque riservato», che si andato piu &likéteyandosi e restringendosi, nel
rapporto a treg il ménage a troiscome scriveva Italo Calvidra letteratura, scienza e filosofia

TQueste pagine sono ricavate dal mio intervento alla tavola rotgndaA y 8 S3y | YSy G2 RSttt FAf{282FAL yS
f Qdzy AZ0 SiNSEyAdialtl & A Istitutolitdlizhé der gli MUSliEF#Eofofict vembre 2011, nel quadidel Convegno Nazionale Arau

le 2011 della Societa Filosofica ltaligha FAf 242 FA L S Af & &olaldudtud, fvika@iRileNgpBlif 35 Qdvénibre A I R
2011), alla quale hanno anche partecip&@auseppe Giordano, Lidia Palumbo, Cdidwasciore, Maurizio Villani, con il coordinamento di
Renato Pettoello.

'S.Poggl QA2 RSA TFTAt2a2FA S f Qrartin® BikanoP0INPE-2.2 NA® 51 D2SGKS |t NRdzit
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ah LI NB &air GNIGOGA RA 28aSNBITAZ2YyA LASYFYSYydS GNI a
rapporto piu concreto e meditato con le forme del sapere scientifico e narrativo. Se il flosofo non pud essere
f QAVGSNLINBEGS RSt &l LISNBE aOASYUATAO2 2 fSHGGSNYNA2SZ
scienziati e artisti, egligne tuttavia la questione del rapporto fra letteratura, scienza e filosofia e in tal medo a
sume comungue una posizione, non ontologicamente, ma metodologicamente e pedagogicamente privilegiata.

Richiamo al proposito una riflessione che mi pare ancoraa#fuinonostante sia stata accantonata dopoifa r
F2NYIF 202t adidA0F RA DA2OlIYYyA DSYyGuAftSede {SO2yR2 Af Y
Novecento di una riforma radicale del sistema universitario italiano, la filosofia deve mvewmlo centrale nella
nuova universita italiana. Enriques guarda criticamente la sua collocazione domandandosi quale posto dovrebbe
AYy@S0OS 200GSySNBY CLYy dzy GFfS 2NRAYIYSy(i2 RStf & yAQD
SOEnrig$ &6 ljdzt £ Ll2ad2 aia & FlLad2 Fffl CAf2a2FALFKmLE f
plicemente come una disciplina particolare, che debba essere insegnata da due o tre cattedre affini, eppur disti
te fra loro, quasi come un compleyiei 2 | £ f QA &AGNHzZl A2y S &G§2NAOF S € SGd SN
sue principali sorgenti, cioé dalle scienze matematiche e naturali, cui pur si riattaccano i due indirizzi fondamentali
della speculazione moderna, procedenti da CartesttaeéBacone». La soluzione consiste nella creazione di una
Facolta filosofica: «Occorre dunque che si faccia, in un senso ampio della parola, la vera Facolta filosofiea, lascia
R2 Fdz2NR az2fidlyd2 3t QAyaS3ayl YSy delle Ciikche ndedictieo O Politdchidnf A
RSIt QAY3ISAYSNARAOS S O2y3IAdzydISyR2 Ay@SOS FNX f2N2 S
YI GAOKS S tQ902y2YAIFIT 1 %22t 23AF3X Q! ylaneht¥ deparate f I
secondo viete ed assurde distinzioni. / lo non so ancora quali modi diversi potrebbero assumere in una kale Faco
Gt 3t QAYyaSaAYylIYSYGA LINBLINRFYSYGS FAE2a2FAOAT YI dzyl
con serie dconferenze, che nel modo piu vario e piu libero trattino le questioni generali delle scienze miatemat
che, fisiche, biologiche, economiche ecc., e preparino cosi ad una piu alta comprensione dei problemi alella con
scenza. / Che questi formino poi oggettiospeciali insegnamenti filosofici, in rapporto alla Psicologia e alla Storia;
OKS> IffQAYTFdz2NA RA fAYAOGA LINBFTA&aAFGAT £+ ONRGAOLI
scopi; che insomma la Filosofia mantenga ed esteralia nlisposizione delle cattedre il suo proprio dominio, io
sono ben lungi dal negarne la convenienzal». Perché cio sia possibile &€ pero necessaria una riqualificazione de
studi filosofici, che li ponga a conclusione di un curricolo che provenga «uai ci studio pit disparati, dalle
scienze matematiche, fisiche o biologiche, giuridiche ed economiche, glottologiche e storiche»: «Questo modo di
concepire la Filosofia, come coronamento di tutte le scienze coordinate nella Universita degli studigrichied
RQIFf OGN LI NIHS OKS A FTAf2a2FA RStfQFOSYANB aiaAsSyz2 Y
singola mente abbracci tutto il campo, ormai troppo vasto, del sapere, si pud auspicare almeno che tutte le forme
di coltura, e quindi ttti i modi di porre e di trattare i problemi che vi si collegano sieno adeguatamente eappr
sentati nella futura societa filosofica»; «Affrancati da ogni servitt di programma, gli spiriti speculativi potranno
formarsi quivi una base di coltura, solida eglaad un tempo; vengono essi alla Filosofia dai campi di studio piu
disparati, dalle scienze matematiche, fisiche o biologiche, giuridiche ed economiche, glottologiche e storiche, o de
alcuni di questi rami di studio opportunamente coordinati, ma non sedgdi regola ai problemi piu generalirse
za aver dato prova di possedere metodo sicuro in qualche ordine di questioni partitdiatiermini piti operativi
Enriques elabora un progetto di riforma universitaria che si basa su tre punti, facendo pemoesuthlita della
FAE282FALY CwoX8 fF NARF2N¥YI RSEtQ! yABGSNERAGLE AGlIE ALY

1) deve corrispondere alle esigenze sintetiche della rinnovata coscienza filosofica e della vita pratica, avverso

particolarismo scientificlR A R 6§ G A 02 RSt f QSLI2 Ol LINBOSRSYGST
2)deveN OGA DB NB 2 ALANRG2 RQAYATAFGAGE RSA y2aidNR !

F.Enriques] Q2 NRAY I YSy G2 RSt t Qdzy A @if Afideld €Eonvegfio della IShclatifloBofich ftafiaha, Holbdn@ E0@7F A |
ora in R. Simili, a cura diederigo Enriques, filosofo e scienzi@appelli, Bologna 1989, pp.-89. In un contesto simile Enriques aveva
anche espresso il valore della perennitadél@rf SYA FTAE 23a2FAOAY CLYLISNROOKS I CAtZ-&a2FALl
la difficolta di eliminare gli errori propriamente detti, permangono in essa e si sovrappongono sotto forme nuove tutiemi ciel pas-
sato. Al pari dellaerita obiettiva della Scienza, sebbene in un senso radicalmente diverso, anche le aspirazioni e le volonta opposte degli
dz2 YAYA aA O2yiGAydzZ y2 LISNI Gt Y2 Rrhasdinentalfjospfica nebiaisSeyiza tontdmporsiedlie- f Sn =
stioni filosofich€1907), ora in R. Simili, a curafeiderigo Enriques, filosofo e scienziait, p. 89.
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o0 RS@S alyOANB Af LINAYOALAZ2Z RStfftF fAOSNIL R&3IfA
le, prepararli alle professioni e alla vita com esercizio piu attivo delle loro facoltiSono proposte che non pe
a2y2 | OSNBE O2NE2X LISNI I NR Y2OGAQBA ljdzA y2y FyFEATTl
oggi straordinario che un secolo fa si pensasse a un cosi grande rudtofipp@sofia nel quadro della formazione
superiore, e che tale progetto provenisse da un matematico: presumibilmente la filosofia allora valeva piu di oggi
e insieme si pretendeva molto di piu dai filosofi!

[ QSaA3SyiTl | RA dzyl a HiXoinReugaFidpbsta Rohgrua & @nyindeBogali® sdntifo(l&gh
studenti, quello relativo al progresso in filosofia, tornando a restituire valore alla funzione veritativa della filosofia,
sSpesso misconosciuta o dimenticata.

Aggiungo al proposito, perfadzl A f f dzZYAY lFyGS FdddzZ €t Adt YSG2R2Hh-23A0
aS3aAy5 | dzy QBISSNIQARSIS WSPpER A yIF G dz2NBf £ S RI y&Odedrrerd OA S
Rdzy ljdzS> LISNJ addzRA I NB QA R &dpun®ii appbggid ielle Bdietizazipidr thiedenddlh C
alla filosofia suggerimenti e lumi sul modo di interpretare i principi e i resultati. / Noi considereremo le leggi, tali
quali ce le presentano le scienze, ripartite in gruppi distinti. Noi studieremoragmaente ciascuno di questi
gruppi, a proposito di ognuno dei quali, ci proporremo i problemi relativi:

1. alla loronatura In qual senso e fino a qual punto queste leggi sono intelligibili? Esistono forse frantero se
plici differenze di gﬂeneralité o0 diomplessita, oppure la comparsa di un nuovo gruppo segna realmente
f QAVONRRdZI A2YS RA dzy ydz2@2 LINARYOALIAZ2 FAE2a2FAOF YSy

2. alla loroobiettivita. Queste leggi costituiscono per noi la sostanza delle cose, o regolano soltanto il modo,
col quak appariscono i fenomeni? E sono esse vere, in senso assoluto, oppure soltanto in senso relative? Sono e
se elementi costitutivi o soltanto simboli della realta?

3. al loro significato. Il determinismo esiste realmente nella natura, oppure rappresengateoit modo, col
quale noi dobbiamo incatenare le cose , per farne oggetti di pensiero?
¢SYiSNBY2 0O02aWl RA NRaz2f OSNBx RIf Lidzydi2 RA @GAradl |
cose che dipendano da noi, se noi siarealmentecapaciR A I 3 A &kBrieumna &i&solfarfdo una meiku-
; 4
sione»”.

Possiamo qui misurare con chiarezza la funzione attribuita da un filosofo, peraltro spiritualista, al sapere
scientifico nella direzione della migliore comprensione dei problemi filosofioie quello relativo ai caratteri tie
la legge naturale e piu in generale al realismo (oggi cosi dibattuto, e sostenuto fermamente da Hilary Putnam) e
RFEFEfQIfGNR t QSOARSYIT I RA dzy QAYRAOFT A2yS Ay YSNRG2 |

*F.Enriqued, I NR F2NXYI RSf,hQRizita @ Soedizax(i #9908 joih linfRASimfli}-a cUfadtirigo Enriques, filosofseienza-
to OAlG®PY LI mmnd bSttlr aidsSaal RANBIT A2ydasinfesdeikativiadelld spitké Bnargzy Q1 O
rimane confinata entro i quadri chiusi di un vieto ordinamento scolastico, quasiché essa fosde ankdr 02 YYSy (i 2 RQ! NR &
rami dello scibile; in ispecie dalle scienze fisiomatematiche e biologiche non sorgessero piu alte al cielo della speculazione e della crit
ca le fiamme rinnovatrici! / Tutte queste deficienze ed angustieqngly 8 S3y I YSy G2 RSttt YFGSYlFGAOFZ F
RStfF 3S8S23aN}FAFS RSEtF &ad2NRIF S RSttt FTAE2a2FAl & 2dphkcindélie @2 NR I (
fatto che non si provveda adeguatamentedz/ |  LINB LI N} T A2y S LISRIF3I23A0F RSA FdzidzNA R20
RAOALFY2 RStfl ySO0S&aaridt RA dzy2 &ALANRGZ2 aAyiGaSiaoO2 Qevbbe gsdir A f Q
tarvi la Filosofial», Id[, Qdzy A @SNEAGL Al T AL Yy &, ihdRivista d Sciediz$ 31008, o MIRASYili YaSuFah A v
rigo Enriques, filosofo e scienziatit., p. 94.
“ E. Boutroux|'idea della legge naturale nella scienza e nella filosofia ogmteaned, ed. it. italiana a cura di E. Carpita, Sansoni, Firenze
1963, p. 79.
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ALCUNI CONTRIBUTLDA SFI IN SEDE T®IAIONALE E IN AMBIDIDATTICO PER
[ QLb { 9 Db ! a 9HLOSOFHELLA SCUOLA SECORIBASUPERIORE

Maurizio Villani

(Il presente testo riproduce con phe variazioni la comunicazione fatta al Convegno Nazionale Annuale 2011
RStftlF {20ASOL[CATFAI2BRGALIL B AXI yaldz2a LJdzo ot A O2 y St QL
3-5 novembre 2011) nel corso della Tavola rotofid® A nadehd della filosofia nella scuola secondaria ek ra
L322 NI A O2 ycui fsddaliytérn@iitN@idséppe Giordano, Lidia Palumbo, Renato Pettoello, Gaspare Polizzi,
Carlo Tatasciore, Maurizio Villani)

In questa breve comunicazione cerchero di ricordal@ini degli interventi piu significativi che negli ultimi
FyyA fF {cCcL S fI /2YYAaaArz2yS RARFGGAOF KIFyy2 ®t 002
RENRF adzZLISNRA2NB &AL yStft QAyidSNI 1 rhateyab didatdcy/offeiti®i dacanti. A G dz
La disamina di queste attivita svolte di recente piu offrire indicazioni utili alla programmazione di interventi futuri
ySttQFrYoAG2 RStfF F2N¥YITA2yS RSA R20SyidA RA TFAf232-°

A) IL QUADRO ISTITUZIONALE SECOND®O ¢/ h[ [ h 5QLb¢ 9 {!

b St LINBYRSNE Ay SaryYS (QlaLlSiaidz2z RSTtQAYGESNIT A2y
RStfQLAGNHAZ A2yST 2002NNB FFNI NAFSNAYSyG2 | ljdzr yi2 :
la dichiaraziae da cui risulta che la SFI € Ente qualificato per la disciplina, sia a livello nazionale che locale a te
po indeterminato).

| paragrafi uno e due del Protocollo indicano una serie di obiettivi che la collaborazione tra MIUR e SFI deve
perseguire. In sim@si si possono riassumeresei punti:

1. t QStF02NIT A2yS RSA LALFYA RA addRA2 2NRAYIYSyGlf

2. la selezioe dei contenuti disciplinari® QA Y RA @A Rdzt T A2y S RSA ydzOf Sk F2y
fico;

3. la riflessione sugli obiettivi generali del proces8mmativo e sugli obiettivi specifici disciplinari
RSEfQFYoAG2 FAE2a2FA02T

4. il rinnovamento delle metodologie didattiche;

5. £t QL GddzrT A2yS RA dzy LINRPANI YYI O2YdzyS=T NBtLFGAG2 |
da realizzare in presean a distanza,;

6. IQF NBIF RA AY(iUSNBSyi{i2 LINBGSRS AYAITAIFIGABS RA &F2NXYI
FSaarz2yltAdt R20SydGS S Ittt LINPRdAZ A2yS RA YIFGSNAI§
docente.

B)PROPO¢! 59[ twhCL[h 9 59L twhDw!aal t9w [QLb{9Db! ag

Per quano riguarda i contenuti dei priimj dzt G G N2 Lyzy GA RSt tNRG202ff2 R
A0dZRA2 2NRAYFYSYGEEAS tF a5tS81A2yS deRBuklei DrRighierdalfl dzi A
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RSt fQAYyaSaAyrYSyild2 FA{2a2FA0203 Af 02 yROBLO &#ROGRAVGI 3 .
t9w [QLb{9Db! a9b¢KtbBRNYGLXLYB{h@Ind RI dzy DNIzLILIR
Sgherri, dbra coordinatrice della Commissione didattica della SFI. Parteciparono alla elaborazione di quel
documento anche Bianca Ventura, Anna Bianchi e Maurizio Villani.

Lf R20dzySyid2 SN} &aidl {2 NAROKASaG2 It e{inGitazioBiperS O
fQAyasS3ayl YSyiz2 RStftl CAtz2az2FAl ySttl &a0dz2tl NARTF2NYI

Il testo fu sottoposto al parere del Presidente della SFI, prof. Stefano Poggi, che lo approvo, suggerendc
minime modifiche.

Il quel Profilo, secondo le indicazioni ministeriali, il Documento della SFI fissedtati di apprendimento,
articolandoli in tre ambiti:

1. competenze al termine del quinto anno;
2. abilita al termine del quinto anno;
3. conoscenze (differenziate in rapporto aieiisi licei).

L f R20dzySy G2 Fdz SalYAyFd2 S FLIWNRGFG2 FffQdzyl yA)
Favini, di cui facevano parte anche Anna Sgherri e Carla Guetti.

vdzZl yYR2 ySttl LINAYIPBSNF RSt HnwmE REOEXFFdzO2a &K ( laNE
segui linee completamente diverse da quelle contenute del documento della SFI.

Il numero 24, del maggio 2010 di COMUNICAZIONE FILISOFICA ha p#iROftcd E PROGRAMMI PER
[QLb{ 9Db! a9b¢h 59 [ !IlaSFLgchiynguepud preniteihe W&siane A R |

E A7 G dZt 07 A YL 23aSNDFT A2yS &dz |jdzSaiz2 LiddzyG2Y @I NB 3
RSttt QAyaS3ayl YSy (2 RifAifideali four tod éagchrarildivelsiy deve @és$aieicondideratn A y
4dz00Saa2 RStftQFTA2yS RStftlF {CLXZI &AiAl LISNOKS O2NNRIZ&LJ
insegnamento, sia perché la diffusione delle cattedre in tutti i licei offre comunque sbocchi professionali per i
giovani laureati, coNX O Rdzi§ adz t QAAONART A2yS S I FNBIldsSyil RS

C) FORMAZIONE INIZIALE, IN INGRESSO E IN SERVIZIO

Riguardo al tema della formazione iniziale, in mgresso e in servizio da realizzare in presenza o a distanza il Pr
02 OszISEaIRQNIYNil RA GAYATALFGAGBS RA F2NXNITA2YyS adzh LI
R20Syid4S S Ittt LINBRdzZ A2yS RA YFOGSNARIFIEA AYTF2NNIGADA

In questo ambito la SFI ha una lungadizione di collaborazione con il Ministero nella organizzazioneedei S
YAYINR RA FI3IA2NYIYSyi2d t28a2 OAGINB tF &ASNRS RSA
RA ljdzSai2s O2yFtdAGA y St {HAORE X TN O RAA WMINIRSNI/TA || RRSH
a punto un modello di Corso di formazione che ha tuttora conservato la sua piena validita.

In continuita con quelle iniziative, pur nella consapevolezza del mutamento radicale dei contesti istituzional
G OAGEGE € Qdzf GAYlF AYATAFGAGE RA dzy {SYAYLFENRZ2 yITA:
organizzato in collaborazione tra MIUR, SFI, e Liceo Galileo di Firenze. Il Seminario si € tenuto in due sessioni |
2009enehnmn S It A FGAGA az2y2 &adlGA LdzofAOFGA 1jdzSadQly

Vista la situazione finanziaria dello Stato e delle istituzioni scolastiche periferiche e assai difficile pensare all
riproposizione di modelli dormazione in servizio che hanno un costo economico insostenibile.

NER2 OKS f QdzyAOF aidN Ifzto déliStetRob dieNdodnfatiec® mudidative, ppt®-f f 2
£ F2NXIETA2yS | RAAGE YT | ®a afuraiadethisfdinella sofabofiagiond €
f 5Lw9 @
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Si tratta di vederese esiste la volonta di riprendere e sviluppare quei progetti.

D) PREPARAZIONE DI MATERIALE DIDATTICO

Un tipo di intervento collegato al modello di formazione di cui si € det@dimersamente strutturato, & quie
lo relativo allgpreparazione di materiale didattiada offrire ai docenti.

[ RAGSNEAGE adl ySt Fridag2z OKS tQ20AS0iA02 R$A O2
ta ricercatori capaci di progétl NS LISNDO2NBEA RARFIGGAOA 2NARAIAAYLFEAD [ |
A0NHzZ GdzNI GA &aLladlk tQFTA2yS RSA R20SydaA FEtl iFlFas
colare contesto didattico.

3
R

{A GNI GG &comudzyi€rdolidSmpbriarte2pgiché tocca il nodo centrale della didattica erimel
Y20 YSyi2 RSttS YSG2R2ft23AS RSttt QAyasSaylyYSyiaz RSt Il

In questo settore sono disponibili molti contributi proposti-tine, sia suComunicazione filosoficsaa sulBd-
lettino SFP  { dz lj dzS&a i Qdzf GAY23 Ay LI NGAO2fFNBX @2NNBA oOAll
sofia e saperi scientifici, presentato dalla Commissione didattica della SFI, a cura di Bianca Ventura (nel numero
gennaio/aprie del 2010.

E) POLITICA SCOLASTICA E INSEGNAMENTO DELLA FILOSOFIA

Concludo questa breve comunicazione con un accenno ad un contributo di natura particolare che Ia-Commi
sione didattica ha inteso offrire a tutti i docenti, dopo la cosiddetta rifofaemini.

Si tratta dellaTesi su politica scolastica e insegnamento della filogptibblicate sul numero 202 del Bollett
no della SFI.

Il documento era stato proposto dalla sezione SFI di Teremelli, poi & stato integrato ed emendato dalla
Commissioe didattica nazionale della SFI e pubblicato a cura di Mariangela Ariotti.

Non potendone dare una seppur concisa sintesi, mi limito a sottolinearne il pregio maggiore: la disamina dei
LINEPOt SYA RSEtfQAYyaSaAylIYSyi(i2 RSYEASNFAX 2BRHFAAY GSNZY RRS
rapporto culturaeducazione e della valorizzazione della scuola.

bSftft2 ALISOATAO2 Af R20dzYSyid2 aA az2F¥FSNY¥YI LRAaySftf
dri orari e nuove Indicazioni namali). Infine accenna alla delicata e controversa questione delle classi direonco
so.

Come recita il titolo, la riflessione intende mettere in relazione alcune tesi di politica scolastica (o se si vuol di
politicatoutcourthy O2y A LINR 6 f $Soxdélla floSdfidn@ kcgida SAY | YSy

Ly dzf GAYL
| S

adly
RFEtQSaFYS RSt

S LISNI O2YLINBYRSNB S RAFTTAO2f it
2y iGNl RRATA2YyA OKS | GGNY OSNEIFY2 1

Uy >
o~
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Convegno nazionalannualeg Societa filosofica italiana
[ FAEt2a2FAF S Af &adz2 LJzotA02 ySttQLOlTt ALl

Tavola rotonda
L mMmpn !'bbl 59[ ¢ Q[ b DICALESPERIENZE/ANERONTO
(Sintesi a cura di Bianca Maria Ventura)

lat&@2f | NRG2YRI KI LINBaSydalrid2 tQSaLISNASYyT Il RA | f
jdzt yG2 fF a0dz2tl AGFrtAlFYylFS 0023t ASYyR2 fQAYy@Ail2 RS
occasione della celebrazione deifl5 | YYA RSt f QdzyAldt RQLGFEAI® [ FAL 2
metodi ed anche per il suo immenso potenziale formativo, ha avuto un posto centrale in questa occasitne. In a
cuni casi sono stati approfonditi nuclei tematici di partiddB NAf S@Fy T > £ S3aAFGA FffQ
Costituzione e alla formazione del cittadino, in altri si sono esperiti nuove modalita di trasposizione didattica ed
anche nuovi rapporti tra scuola ed extrascuola.

La professoressa Elena Magald Hiceo scientifico Da Procida di Salerno ha ricordato che «le celebrazioni

RSt mMpnc [ YYADSNEINRAZ2 RSttt QdzyAlt RQLGFEALF &2y2i-adh
yS S INIR2Z dzy Q2001 442y S ddBeNa sblblaF Ha Svdlib & buBtinua dzivelg@re yome &
O2tt1y(sS OdA GdzNI €S ySt y2a(NR LI5S S OBy LI IR Q/LISIKNIAG
A0 GF €t QAYAT AL GA QI LJAG AYLR NI Y G S sun tigo@ikeSionanSgisfaisf - { Q
G2t GS8 3tA A0dRSYGAzT & adldz fQ200Farz2y$S LISNI Mk O2a
Vi i hes M szmi)\zys RSt t1 NBLIW20G6E A Ol  SdebaZashtizidng. dzi i
Lf f1@2NR RSIEA A0GdRSYGA & LINRP&ASIdAG2T LRAZ Oy 2

prendlmento sSono stati poi oggetto di un monitoraggio sistematico che ha messo in luce un buon risultate form
tvoRSt t QAYAT AL GA QI @

Ancora sui temi della Costituzione hanno lavorato le classi del Liceo Scientifico De Carlo di Giuliana-in Camp
YALFS 3dZARFGA REfTEF LINRPFSaaz2NBaal tAyl az2ydSal NOKA 2
luogo dellariflessione filosofica condivisa.

Il professor Enrico Voccia del Liceo Calamandrei d Napoli ha presentato un originale lavoro interamente reali
ITTG2 RFIEA &addzZRSYGA S F2yRIG2 &adzZ f QdzGAf AT T 2o08Et0 A\
(un passo dé.a rivoluzionali Carlo Pisacane) per rielaborarlo in forma audiuale. Nel far cio, hanno dovuto r
percorrere tutte le fasi della produzione di un audiovisivo: la sceneggiatura, la ricerca del materiale iconografico,
deimateriaiRA a4 OSy |l LISNJ NBYRSNBE Af &aSyaz2 RSftfQSLROIxX RSt

Il prof. Salvatore Ferrara del Liceo Scientifico Salvatore di Giacomo di San Sebastiano al Vesuvio, ha valorizz:
f QSRdzOFT A2y S S t QS & LidBdd anidealeSdialBgd trangen&adidfl 3 2 YNNI ORAIGT |
del tempo presente (testo stimolg. QS LJ2 OF R St diBenaday@gichndity ella padsihodepatriottica r
sorgimentale testi stimolo di Cattaneo, Mazzini, Pisacane).

Il prof. NelloDe Bellis del Liceo Classico De Sanctis di Salerno ha relazionato sul cétiseggimento e ide
tita nazionale oggiprganizzato dal LiceoeD5anctis con la collaborazione con la sezione salernitana della Societa
CAft2a2FAOF AlltraziolSy LINRP GAY OA DRE SYBY XA &RLAGAGdzG2 Rdched G dzR
ha avuto una rilevante ricaduta didatticghanno partecipato insigni studiosiGiuseppe Cacciatore, Universita di
Napoli, Luigi Rossi e Mario Panebianco, Universita dirdalbtassimo Bontempelli e Francesco Labaniauali
KFEyy2 NAROFRAG2 REF dzyl Y2f 0SLIX AOAGE RA LiddzyidA RA @Aa
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soprattutto culturale e civile, sia un valore in sé ed il lascito piu importapiezioso della grande stagione niso
gimentale».

Ha concluso la tavola rotonda la professoressa Clementina Cantillo con interessanti considerazioni sul tem:
della giornata ed in particolare sulle esperienze presentate dalle scuole.

Tavola rotonda

1150and RSttt Q! yAlt RQLGFEAF ySttl add2tl o

CONSIDERAZIONI CONSIVE

Clementina Cantillo

Nel proporre, con il Presidente Stefano Poggi e la collega Bianca Maria Ventura, il tema oggetto della tavole
rotonda,L mMpn | Yy A anélia$cibbzyedparienzeraanitrdrsbeka consapevoli del rischio al quale ci
aA SalLrySolzs @rtS I RANB jdzStft2 RA FIN LINBZIfSNBE d
deciso di correre il rischio per una serie di motivi ezsalic di cui si dira in seguitg e in primo luogo alla luce
del momento storicepolitico attuale, che richiede con forza di far conoscere, diffondere e veicolare le ragseni pr
fonde della identita del nostro paese. Non casualmente, dunque, si e foetdfrontare il tema del 150esimo
yStftl a0dz2f | AGEFEEAL YL G0N OSNE 2  Q&nahelfaicasto(id? darblh O K
f QAYLINBaaA2yS RA dzyl | LILY meRghiirgimehio Shis terend Sellaiconcrgtdeisp R A
rienza fatta da ciascun docente e da ciascuna istituzione scolastica (frutto della libera scelta della prospettiva, d
gli approcci e delle metodologie adottati) sia anche quello meglio in grado di farne emergere la pluralita e la ri
chezza deipianieddgl I aLISGGA > O2awWw O02YS RStfS NBfIGADBS NROIR
risce dalla pluralita e dalle differenze senza cancellarne le ragioni e le peculiarita consente di affrontare il comune
tema centralec ovviamente emerso in tii gli interventi dei partecipanti alla tavola rotondeR St f QA RSy i A
nazione ltalia e della sua cultura, a proposito del quale €& opportuno ricordare le osservazioni di Croce nella su:
{G2NRA T RQO9 dzN2 LI  ysé&bndaoichi @ Bingdle LB SIOMRYREY 2R € A Yy S (N2 JI NE
TA2yS dzyl F2N¥YI RA SaAraidSyIll LAG az2fARF S RdzNI {dzNT
FYFE{iSe o Lt NAFSNAYSyG2 f LI aaz2 RA /psRpbiipak ehe hay OK S
no animato il dibattito: in primo luogo, la necessita di far conoscere ai ragazzi (impegnati, con i docenti,rnella co
sa al completamento dei programmi ministeriali) le principali filosofie del risorgimento e il loro contributo-al p
cesso di formazione della nazione, mostrando al tempo stesso le posizioni diversificate, a volte conflittyzali, svilu
LI GSaAr +f 2N AYyGSNyz2:z O02awW O2YS A f-ideblelzgetiza peRedde a i
a tentazioni peicolosamente revisionistiche. In questa direzione si sono, infatti, collocate le iniziative descritte
negli interventi di Elena Magaldi, Enrico Voccia, Salvatore Ferrara e Nello De Bellis.

AAAAAA

l YO2NI = ySt NAOKAFY2 Fffl RAMIMWNSIANZZF2RRA{ FISY 2 SBIST
SaaSyiT AlLtS RSttt O2YLRYSYyGS SyY2T1A2yFtS S LI aairzyl t
trasformativi, una componente che ha in particolare sottolineato Salvatore Ferrara descrivendpii gspe-
NASYT I O2y 3tA &0G§dzZRSyiGA S A LINBadzZlRadA ( Pasdighaita, OK.
pare opportunog rivolgendosi direttamente ai ragazzi, spesso abituati a studiare un filosofo come Hegehriduce
dolo ad un pian di razionalita astratta e logicisticaicordare le parole delleezioni sulla filosofia della stoyige-
O2yR2 S ljdzZrfA I RAASIAYFINB afl OGNrXrYF S Af TFAf 2i- RSt
nante delle passioni umané: T FA Yy OKS GA2 (N} RdzOF Ay TFLGOGA S Ay NBI
OA28% fF F2NII RA dzy FdziSydiaxo02 AyiaSNBaasSo {2t2X R
confronti di un progetto in cui ci si riconosca ew, primariamente, si riconosca un senso. Con cio, il discorso ri
AL Ff GSYlF RStflF OSYGNrftAdt RSttt QARSI RA dzyl nodzZ G
so di comunita e di appartenenza (che evidentemente getta luce andhgassato), a partire dal quale, solo,
LI2adA0AES O2YLINBYRSNBE S O2yRAGARSNE  QAYLI f OF ( dzNJ
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opportunamente sottolineato Elena MagalgE 02 YS &A S@Ay OS:I aAil LidabtdBvai y dz
a2 fI NARO2aGNHzZ A2yS a0G2NA23INI FAOF | GGNY dSNB2 I S
Annamaria Palmieri (purtroppo assente per concomitanti impegni istituzionadd) pubblica istruzione ha avuto
unruoloesseh A £ S yStfl O2a0GNHzZ A2yS RSttt QARSYyGAGE Odzf G dzNJ
insegnanti un importante ruolo educativo e formativo, di costruzione di un collante culturale, che, in particolare
nel momento attuale, sarebbe nécd & F NA 2 NAOGFRANB S GFf2NATTFNB O2y |
LINAYOALIA2 fAOSNI S RSt f Qgsandia det paricipi Fogdanentdli 2eNdéttafo Sastit R S A
zionale-a A O2VYLX SGI O2y |jdzSt X SRSt tOK Sa deRdA KRESAR- Sy Tdky  EN2dz( |

S OA28 LINBOAAlIYSYyGS ftQAYLISIy2 RA jdzSadaQdzZ GdAY2 | 3t
Fff QAAGNHZ A2y SS OKS NBYR2y2 ST T Sirétd uguadiisghyalParticol@raieitd 6 A -
AAIAYATFAOFGAGE FLILINBI FEE2NFS £Q AYATALIGAGE adn2f il
to degli articoli della costituzione.

bSttQlIyFEtATTINB Af NI 002y liervendti dmbrgeRhiatadblite & cdhisapd® NA S

lezza del fatto che il raggiungimento degli obiettivi & strettamente legato ad una forte esigenza di innovazione d
dattica, che, da un lato, sia in grado di avvalersi del decisivo contributo offerto dai nepxi tacnologici (senza,
GdzG G F @A T LISNI ljdzSaiéi2 NARYydzyOAIFNB Ff NAI2NB RSt &LINR
si apra alla acquisizione di altri linguaggi, come quello visuale ma non solo, pit vicini alla senbitfilifa@ A y G S N
dei ragazzi, promuovendo con cio il momento fondamentale del dialogo e del confronto critico (a proposito di
guesti ultimi aspetti si rimanda, in particolare, alle esperienze di Enrico Voccia e di Pina Montesarchio). &n ulteri
re rilevante apetto legato alla didattica & quello relativo alla lettura del testo, che, attraverso la guida dei-doce
S yStftl aStSITA2yS RA ONIYA LINIAO2fFN¥VSY(dS arayars
storicoteorica, consente diawicy NS 3If A addzZRSydA Fftl LI NRElF OrOI R
OAFAOAGLE RSt fAy3dzZZ 3airz S RSt ISYSNB RA aONRGGdzNT
tale direzione, mi pare opportuno ricordare che une grogetti elaborati dalla commissione didattica dela S

cieta Filosofia Italiana, realizzato con successo in diverse scuole italiane in collaborazione con le istituzioni unive
AAGFNAST 8 AYyGAG2f G2 LINPLINA2F & ZE2F X OFHLORSE £ 1 NI |

bSt OGN} OOAIFNB dzy oAflyOA2 RSt O2yFNByYyd2 GNIX S Sz
AYLERNIFYTF RStfF NAO2&a0GNHZ A2yS aG2NAROI RSttt QS@Syiz?
aspetti prodittivi e fecondi che, muovendo dalla sua celebrazione, da esso possono scaturire nella delicata opera
di formazione culturale e civica delle coscienze affidata alla scuola. Non ¢é difficile, ad esempio, comprendere i
ruolo essenziale che la filosofia pud@leve svolgere a proposito di un tema cruciale come quello della identita (di
una nazione, di un popolo o di una cultura), il cui chiarimento costituisce un presupposto indispensabile per un
corretto approccio a tematiche di scottante attualita quali u&@ RSt f QA y i SNOdzf G dzNIn- 2 R
O2N} = LISNJ ljdzk yid2 NRARIdzkr NRIFI £ QF FFSNXITA2yS RSttt RAY
OSYyGNFtS LISNI £ QlFOljdzAaAal A2yS RA 02y O Pértadere,nfing, Slel tpaaS t f .
della scienza e della riflessione filosofica su di essa (al rapporto tra filosofia e saperi scientifici &, peraltro, dedicatc
f QdzZAf GAY2 LINR3ISGG2 RSEfl O2YYAaarazy$S RARsbvatent®le psRS T f
sibile osservare come il dibattito intorno al 150esimo abbia costituito anche una occasione per riflettere sul senso
stesso della storia, con tutte le sue implicazioni etiche e prad@diche, vale a dire sul nesso indisgiungibile che,
nelle inquiete interrogazioni del presente, lega storia e memoria alla dimensione della progettualita e del futuro.
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A MARGINE DI UN POREsGIO DI STUDIO:IBR CONSIDERAZIONI[S[ QL b { 9Db !LA®b ¢ h
LOSOFIANELLASCUOLAb 9 [ [ Q) b AN { L¢" L ¢

Ferruccio De Natale

al NISRW my 200G20NBx yStQ!iSyS2 RA . INARZI &A 8 (Sy
RStfl FTAt2az2FAl ySttl a0d2tl > StFro2NXiGA S ALISNAYSYI
espressoyf RdzS @2f dzYA Lz of AOFGA GNI¥ Af wnmn S Af HAMM

una tesi di dottorato di ricerca discussa a Padova, nella Scuola di dottorato di ricerca in fgdadfizo Filos-
fia teoretica e pratica (CickXIll), in corso di stampa.

Non € mia intenzione, qui, entrare nel dettaglio delle due sperimentazioni proposte, né delle relazioni di a
compagnamento: quella di Luca llletteratprof. ordinario di Filosofia teoretica a Padova quella di Annalisa
Capito, prof. aggregato di Linguaggi della filosofia a Bari.

Vorrei, piuttosto, riservare un cenno al pubblico: circa ottanta persone, tra docenti universitari e di Liceo e
studenti della laurea triennale e magistrale, che hanno seguito con attenzione eipatie con interventi seri e a
volte appassionati alle tre ore di lavoro. Forse € questo il dato immediato da cui prendere le mosse: tang intere
se rivela non la curiosita di assistere alla manifestazione di grandi personaggi del mondo culturale, isdlz#omed
yS adz IANI YRA GSYAZX FfEfl AYGSNIINBGEFET A2yS RA AYRAYSY
e fondamentali per chprofessionalmentai occupa di filosofia.

v ~ A s oz

Un pubblico non da conferenza né tanto meno da festival filosbficoy 1 RA &+ RRSGOGA A |
modelli didattici proposti, si pone domande del tipo: che senso ha insegnare filosofia oggi? Quali sonode comp
tenze, le abilita, gli obiettivi didattici ed educativi che questo insegnamento promuceenesi puo o steveef-
fettuarlo perché consegua il proprio scopo? E, ancora: chi prepara gli insegnanti a svolgere i propri compiti? Fors
un corso di abilitazione trimestrale in forza del quale valorosi docenti della scuola primaria laureati in filosofia
hany 2 20 0Sydzi2z Af GLI aadl 33A2 RA NMz2t2¢ ySA [AOSAK hL
€ X ydzZ €+ S dzyl 6ASYyyA2 RA f 1 dz2NSF YF3IAaGNIES OKS LI

b2y &d&A GNFGdGF RA LINEO Spofe qulaunoplosiipériiciliéte diéndre, Rd-dd | S
fI ldzSadAa2yS RSttt QARSYUGAlt SI ljdzAyRASZ RSf NUz2f2 O

50d2tl S8 yStfQdzyASSNBRAGL ®

Se in questo anno accademico, a Bari, vi sono centotrentai rionowatricolati in filosofia (un 10% in pii+ r
spetto agli anni precedenti), questo potra dipendere da molti fattori:

- dalla crisi economica che impedisce a molti di iscriversi in altre sedi;

- dalla consapevolezza della dilagante disoccupazione, prevedipi®@® S LISNJ OKA &a03%3f A S
YSyi(iSé dziAfAX OKSZ ljdZAyRAZ AYRdzOS | R & OSHiduhg) &rori G |
per calcolo;

- dal fatto che per le facolta umanistiche mancano prove di ingresso selettive, si chescadwe in questi

giorni Claudio Giunta, esse diventano parcheggio di masse destinate a gravi crisi di disorientamento urnano e pr
fessionale tra i 25 e i 30 anni.

C2NYSNB adz ljdzSaii2 dzZ GAY2 Ldzyid23 OKS A yd@Soacore subQ2 NE
to aggiungere un altro, banale, ovvio, ma determinante fattore: il nostro € il Paese nel quale si traduce il maggior
YydzYSNEBE RA fAONR RA FAf2a2FAlLXI 2SS 0Q8 dzyl SRA®2NAI
sissimi sono non solo i festival, ma anche gli interventi di filosofi su quotidiani e persitalshowii St S@A a A
b2y RALISYRSNLI F2NBRSI ljdzSad2 RFf Frad2 OKS fQLGKCTEA
il maggior numero dore nella scuola secondaria?
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Discutere sulle ragioni di questo insegnamento e sulle sue modalita significa con palmare evidenza discutere
del futuro della filosofia in Italia.

Se guardiamo quanto scrivono le Indicazioni nazionali del 201(peenti difilosofia leggiamo:
G O2y2a0Syil I RS3ItA Fdzi2a2NRA S RSA LINRPOfSYA FAf2827FAC
fOQFrGUGAGdZRAY S FEfQFLIWINRF2YRAYSYyidG2 S tF OF LI OAGLuUSRA 3.
sione razionale, alla capacita di argomentare una tesi, riconoscendo la diversita dei metodi con cui la ragione giunge
aconoseNB Af NBFEST S [fftQAYLRNIFYTF RSt RAFE232 AyidSNL

.Sy SY LN WNATESGEGSNBQ: Wi OLIRE T ARR A NEA S5 NB Y ING dziaz M2
dzy I GS&A QY WRALFE23FNB 02y f QF t ( pichdhlmaténtta, A gngua A LI
YASNI > fI OKAYAOLFZT fQAGEEAlIY2X OKSI LIStNIablita sgelifiche ¥ 2
AaLISYRAOAT A | dz2 (i mdispensabilnélf yita QuBbtidiandzi A f A ¢ 2 A

Perché la filosofia?

Se poi guardiamo adDbiettivi specifici di apprendimentmviamo un elenco di Autori e di indirizzi che appa
tengono alla storia d& filosofia e la ripercorrono dalle origini greche ai nostri giorni.

fl O02y2a0SyiT Il &G2NAOFST LI NI AIFIEST FNFYYSYyGHlNRIZ
storig della filosofia antica mentie stesso professompiega il tardanedioevo), che dovrebbe garantire la aéqu
AAT A2yS RA 1jdzSt €S OFLIOAGLE LINAYI StSyOFiadSo 9 |IjdzSais:

E davvero impossibile insegnare filosofia se non storicamente?

Si vuole una scuola a misura deingg e allora perché non insegnare filosofia analitica, filosofia della scienza,
FAt2a2FAlL RSt LREAGAOIET FAE2a2FAlI RSt RANRG@&2Z o
OKS AyaS3ayl NB a&aubiaindigizziRaSchitha scefiduin fcéo2cAeAdbvrebbe orientarlo verso
a0dzZRA aO0OASYGATAOA 2 GSOYAOA 2 SO2y2YAOA 2 FNIAadGAO
RAOSGI ljdzt £ Odzy2K h LISNOKS Yy S fmprendeanieglidlduklla ¢hé fedtala stoiasS S
¢NISSeé Y RSA O2yONBGA NIFILILRNIA GNF 3IfA d2YAYAK

Certo, ciascuna delle modalita nelle quali la filosofia si € configurata e che ho appena indicato hastoa sua
ria, certola dimensione storica € ineludihilma nelcontesto deiproblemi che si intende far conoscere e appr
F2YRANB S RA&AO0dziSNBX | 3tA &addzRSyiGA 6S OKS &air LI GNEF
scelta ai docenti).

Entro ciascurambito problematiccesistono anche semplicemente péeplocuzioni verbali, tipi di argomesnt
zione i cui significati si possono ricostruire solo o prevalentemente attraverso la filosofia e la sua storia: e allora
LISNOKS LI NOLANBS RFEfEl ad2NRl S y2y aRHEfS 02aS S RI;

Ma,ceNli 23 Gdzid2 € QAYLALIYyG2 RStftlF {Odz2fl AGFLEtAFYEFXZ |

della letteratura italiana (lo studente cessa di apprendeoenesi scrive in italiano verso i 14 anni), la stessa li
gua straniera & spesso stadella letteratura e mi fermo qui.

Discutere di didattica della filosofia, quindi, significa discutere di qualcosa di piu di metodologie e dinstrume
ti, ma di fini, obiettivi, impianti di pensiero.

E significa discutere di universita e di corsi di launeanistici e filosofici in particolare.

[ QF NI AO2t2 RA [/ fldzZRA2 DAdzyll I 1SS breleNI6 aradimaivene S |
§ dzylt @GSNBRA2YS LIAG | YLAlF adZ aAid2 S0 RA DAedgdil 0 I
Letteratura italiana che fa lezione a masse di futuri disoccupati ed é costretto, per la qualita degli studemti, a sco
GSyiGFNB A ONI@GA S || F2NYANB dzyl LINBLINITA2yS f@aAOSH
colta umanistthe, ridurre il numero degli studenti e dei docenti, orientare i giovani verso studi scientifico/ tecnici
sembrerebbe la soluzione per ovviare a quastpasse

| problemi posti sono davvero tanti: porre un limite di accesspali facolta umanistiche? @nta ne indica
due senza nominarle, ma i piu di mille immatricolati annuali a giurisprudenza, solo a Bari, dovrebbero restare tali?
E le centinaia di immatricolati nella facolta di Scienze economiche e commerciali?
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Non e questa la sede per accennare aliastione deldiritto ad una formazione universitaria e alla sua este
sione (e magari al valore legale del titolo di studio); ma Giunta afferma anche che la cultura umanistica dovrebbe
essere sostenuta non con il potenziamento degli studi universitariciolttadi tipo letterario o filosofico (M. Nu
sbaum), ma con una sua maggiore diffusione nelle scuole secondarie. Formazione umanistica diffusa nella scuo
S dziatS 6S O2yO2NNByIT ALt S0 &LISOALFIfAaY2 (SOyAaAO2kalOAn:

Bene, ancora una volta ®rna alla scuola secondaria: come dovrebbero i docenti di filosofia (per limitarci ad
essi) addossarsi la loro parte di carico nella diffusione e nella difesa della cultura umanistica? E chi eodove li d
vrebbe preparare?

La proposta di Giunta rischia abparire dominata dal sogno di facolta umanistiche configurate come templi,
nei quali unaélite di autentici e competenti ed eccellenti ricercatori divide il proprio sapere con un ristreio n
mero di studenti. Ma questi studenti da dove pioverebbero? delb? Da super licei con altissime rette? Da chi
sarebbero stati formati? E che cosa farebbero dopo la laurea? Ricerca?

Il problema é ancora e sempredaparaziondra universita e scuola.

Lf Y2RStft2 3IASYGAftAl y23 @ SlMdiilicdudaleddefarmedd babakDiteked 2 Y
va una circolaritdilosoficamentefondata tra scuola e universita: come € arcinoto, forte (assoluta) era larconvi
zione che il possesso dei contenuti di una disciplina ne assicurasse la capacitaidstosen

Quel modello e stato (in quasi ottanta anni di critiche) spezzato, ma porre la questione della didattica della f
f2a2FAL ySttl a0dz2fl O0LISNIy2y RANB yStfQdzyA OSNEAGL
sato: perché migra la separatezza tra scuola e universita, la difficolta di (o forse: la chiusura a) una riflessione che
tenda a salvare (o forse: a recuperare) la nostra tradizione umanistica e si apra al futuro senza irrigidimenti, senz
paure, senza fastidii.
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IL GOCO DEL PENSIERO: UN MODELLO ERMENEUTICO DI TEORIA E DIDATTICA

Annalisa Caputo

Il gioco del pensierd?hilosophia ludendn pensiero in gioco/olendo adoperare una metafora per provare a
LINS&aSyidlFNB Af aSyaz2 RA | dzS a édoralYeyaaRiSiodo2p6renimo Bt GugliR 2
del domino. Una tessera iniziale (Il gioco del pensiero), divisa in due quadrati, riquadri, sezioni, una teorica (ur
pensiero in gioco) e una pratica (philosophia ludens). E, da ogni riquadro, la possibititas¥iluppo illimitato di
LI2adA0AfAGLY LISNOKS S (GSaaSNB ljdA y2y az2y2 WREGSQ
segnare mettendosi in gioco e costretto a costruirle e ricostruirle, a partire da sé.

In che cosa consiste, aliy la proposta?

MO 'y LINRPISGEGE2 RA NAROSNDIF SX fF ad2NRI RA dzy 3 NHzLIL

L'y LISYaASNR Ay 342202 8§ AYyyrylAddzid2 dzy LINR3ISniidz2 F
segne che, a Bari, ha lasciato Giuseppe Semerari, professore di Teoretipee s¢tento ai risvolti didattici della
teoria; e sempre attento al dialogo Universita/Scuola.

Ricordo con piacere i miei anni di Universita, gli ultimi di insegnamento del Prof. Semerari; e ricordo £he, spe
so, durante le sue lezioni e i suoi seminagnivano invitati suoi estudenti, diventati docenti di Scuola Superi
re. Il dialogo tra il Maestro e quelli che a loro volta erano diventati insegnanti, arricchiva noi giovani studenti e ci
FAdzi F @1 + LISyalkrNB |t Y2yR2 aRdtom@d dyieudideidiEparaildli (c@ne laccafalzS |
per lo pit oggi), ma come due realta in osmosi, capaci di fecondarsi a vicenda.

Un pensiero in gioco € nato, cosi, come un progetto di ricerca sinergico: con la volonta di mettere insieme tu
te le forzech&g R A  RdzS f I dlakevaR®vbglid(€) speriaigoQabbiano voglia ancora, allargando to spe
GNBE RA TA2ySY S AyaSNByR2 IyOKS ydz2@A 3IA20FG2NRO
della filosofia.

Nel 2008 ho stilato la primbozza del progettdJn pensiero in gioc8 f QK2 LINB & Sy (-ldehl LIS
AA20F YA NRAROSNDIFG2NRAQDd L FAYIYIAFIYSYGA 200AFYSyidS vy
LGlFtAF LISNI a2a0§SySNE dzy | eaNdn 6 8 iedhata, anyi haljadgGisitdl spessore, Yohdd K O
collocazione grazie al Prof. Ferruccio De Natale, da sempre atterdme il suo Maestro Semeragial connubio
GS2NAFKRARFGGAOE ® : I (i 2010 guidiio delfo steedeEe Slétaie? dalfitolopsd Sy S
punto Un pensiero in gioggrogetto che, oltre noi due, ha visto coinvolte in prima linea le prof. Rosamdria Ba
dassarra e Annamaria Mercante, che, prima di essere Docenti di Liceo, avevano conseguito il Dott. di ricerca.

[ dea era (ed €) quella di tornare a tenere insieme il mondo della ricerca teorica e quello della sperioaentazi
YS LINI GAOIEZ O2yONBGlFX OKS y2y Llzs OKS ag2f ASNBA ySt

Come si & sviluppato concretagiel S A f LINRPISGG2K /2y dzy YSiG2R2 iSN¥YS,
ceversa).
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2006HnnyY ClFaS RA LINISYyl o LyyFyTAGdzid2 606AlF Y2 NI
t WNAOSNDI GS2NAOF RA direlatSiQia & eapparty fildsdfia/giogo sik ai ecIElSAR I N
IA202 RARIFGGAO2 dziAtATTFG2 ySttS | fGNBE RA&AOALX AySd
Mercante e Baldassarra, abbiamo
A
A0

0 cominciato a mettere insieme e discuterdatiidelle nostre esperienze pf
INBaasSe ! yokKS 22 02YS t2NBZ LINAYIF RA RAGSY(lINBE whA
S a02NRI ySA | OSAY dzyQSaLJSNJ\S)/II dzy'l y'I S E’lmverﬂ;jﬂésyé)\
manca il gruppedt | 4aSZ YIyOF Af NILILRNI2Z2 ljd2iARAIYy2 O2y 3f
AYFLEOGGAST Gdzi uS S @2t{GS OKS Llaazz 002t32 @2t SyidaA
maproph 2 O2YS dzy QAyaS3aylyidSs FOOlyd2 FA O2ff SIKA AyaSs

Ma torniamo al progetto. Dicevo: confrontandoci tra noi, ci siamo accorte che ognuna di noi aveva gia avuto
piccole esperienze di didattica ludica e/o laboratoriale. Siamo sempre nani sulle spajendi. &, in questo caso,
i nostri giganti sono statiistoria luden® G S2 NA I S LINF G§AOIF RA Wad2NRF Ay 3j
520SyiS RA S5ARIFIGGAOF RSttt ad2NARLl ySt taQdrapohoiGGoigoa (& |
quello dellaComunita educantée qui i nomi da fare sarebbero tanti; ci limitiamo a ricordare F. Manara, M.
Trombino, E. Ruffaldi, M. De Pasquale).

l 60Al Y2 RdzyljdzS YSaaz2 AyaAasSyYS S O2y FNRy(l dpgortunith vy 2 2
di guidare il Laboratorio di Didattica della filosofia nella S.S.1.S. di Bari. Si & detto molto male di queste Scuole
ALISOALFEATTIFTA2YS LISNI ftQFoAtAGITAZ2YS 6Ay LI NIGS FyOK
esperianza laboratoriale. Quelli che oggi sono per lo piu insegnanti si sono realmente messi in gioco. Con loro hc
FILaGaG2 | £O0dzyS LINAYS &LISNAYSyYyGlIT A2yA &aAaidSYFGAOKS R
ca/lavoro e, al termine del 2068007, évenuto fuori il primo risultato: insieme uno studio teorico e uno strume
G2 LINF GAOC2: OKS § adraz 11002ftG2 S LINRPLRZaG2 LINELINR
2007): A. Caputd?ossibili risvolti didattici della teoria gadameriathel gioco e Schede di gioco sulla filosofia-ant
ca

2008H nmmMY Lf LINRPIASHG2 RQ!GSYyS2 @OSNR S LINBLINAR2® bS3f
O2y t2 aldNMzySydGz2z 3IAL SRAGIG2 Ay &/ 2 Y dzadiofel: e Hug yicBae F A €
trici/docenti hanno sperimentato le Schede di gioco sulla filosofia antica nelle loro classi liceali (la prof. Mercante
in maniera sistematica: 12 schede; la prof. Baldassarra in maniera piu rapsodica: 3 schede di gioco). le ho spel
mentato non solo i giochi di filosofia antica ma anche quelli che avevo gia pensato e sperimentato quando ins
Ayl g2 It [A0S2 6dddS | yOKS | GdziGA 1jdzSttA OKS 1 Y]
Laboratorio di Didattica dkl filosofia della S.I.S.S. del 2€8@09. Tornerd su questa sperimentazione quando d
NB ljdz- €t O2a&al Ay LIAG adzZ I WOSNAFAOI RSA NRadzZ GFGAQ®

La triplice sperimentazione é stata accompagnata da momenti di discussione seminariale tra noi (doeenti pr
ponenti); ura discussione in alcuni casi aperta anche ad altri docenti di liceo e studenti universitari. In quegli anni,
fS LINRPTFTP . FftRIF&ZAFNNF S aSNOIydS az2y2 @SydziSMédaOKS
zioni metafisichécon un gioco inv&ato da loro), non solo me alcuni miei studenti, ma anche dottori di Ricerca,
SX FYyOKS Af LINRFP® 5SS blialfSo

E pure da queste sperimentazioni e dalle discussioni seguenti, per prove ed errori, abbiamo imparato. Accantc
a questo, da parte del prof. De Nataamia, continuava lo studio teorico del rapporto gioco/filosofia; e la ricerca
sui diversi modelli attuali di didattica della filosofia.

Nel 2009 ¢ iniziata la fase di raccolta dei risultati della prima sperimentazione. In particolare, voglio ricordare
qui due testi, frutti della ricerca: uno maggiormente di carattere teorico e uno maggiormente di carattere pratico.
Li cito senza pudore, ma anche senza vergogna: perché capita spesso che gli Autori non guadagnino nulla da ¢
che scrivono; anzi, ci rimettan E, da questi testi, abbiamo guadagnato e guadagniamo solo la soddisfazione di
aver pensato, sperimentato e offerto dei sussidi a chi vuole provare a mettersi in gioco come noi.
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1 R. Baldassarra, A. Caputo, F. De Natale, A. Merddntpensiero in giocdtorie, teorie ed esperienze di
didattica ludica in filosofiaStilo ed., Bari, 2011.

91 A. Caputo (con la collaborazione di A. Mercante e R. BaldasBhitagophia ludens: 240 attivita peiogi
care in classe con la storia della filospfiéeridiana, Molfeta (BA), 2011.

Lt aSO2yR2 LINBaSyidalrs 02YS & OKAIFNR 3IAL REf az2ddazi
di esperti esterni) pud mettere in gioco in classe: schede di gioco... da Talete alla filosofia del Novecento.

Il primo libro, V¥ S OS> & dzyll NI OO2ft Gl RA al33axd Lf LINAYZ2 W7
De Natale); poi alcuni contributi miei sul rapporto tra gioco e didattica della filosofia, e su come utilizzare il gioco
didattico in filosofia; infineliresoconto della sperimentazione fatta in classe da Baldassarre e Mercante,odn res
O2y G2 WLISyaldz2Q S I NNAOOKAG2 RI GSadA aONRGOA zRI It
zi/giocatori: Diari in cui loro stessi ci parlandde I f 2 N2 | §@Sy (0 dzNI X

580402 Gdzid2 1jdzSai2z ONBR2 OKS AyAl A TR SaasSNB OKA
Ay 3IA202Q0

H® Lf 3I3A202 RSt LISyarkrNBY dzy Y2RStft2 WiS2NARO2Q

'y Y2RStt2 (GS2NARO2 y2y az2tp2yWSiz2adyy8ft RESYa2 RRRI d
tF RARFGGAOLET YI yS§St &aSya2 RAY dzy Y2RSff2 RA (52N
dzy YSGGSNEA Ay 3A202Y dzy WFAf282FFINBRI BA 2 yR it QF&
j dz§ dzy O2Ay @2f AAYSyi(i2 RSttt QAYGSNI LISNE2YFZ Ay (dzii
fAYy3IdAaGAO2 YI | yOKS 1jdzStt2 ONBIFIGAG2T SOOdunentesef QA |
aiSaals A LINBLINR Y2RSttAZ fF LINBLNAFE O2NYAOS SokJA & !
a2FAl &ALl NBFIfYSyGS GrtS &S y2y aiA OKAdzRS yS3afrhA alLd

troppo, spes8 a2y 2 AAY2YAYAOKSOIZ YI &S &air ydziNB RSt WY2YR
YyS S At ad2 FAyS® : AYFAYS OYL F2NES Ay LINAY2 ¢t dz
tQSaradsSyl | § dzyNISA SASNBY 2AR/S tFA22 GRS 9w Al2td22Q 8§ Af  Y2F
y2y a2ft2 Af a8yaz RStftlF FA{242FALS YI FyOKS Af &aS8y:

OPARSYGSYSYyi(iS At Y2RStt2 (S2NAO2 RA NAFSNAYS¥i2 8
redF YSYGiS AYyRAOFG2 OAGFYR2X LINAYFXZ At al33aixz RSt 13
appunto, Possibili risvolti didattici della teoria gadameriana del gio&d esso rimando, richiamando qui solo
dzy QF yy 2 i+ 1 A 2y &tra® KeSserddidella pradsta ndn Bolo $eorica, ma, poi, anche didattica.

Gadamer, iVerita e metodoci ha mostrato che la verita non si connette solo ai modelli classici (e/o seientif
OAU0 RA WaLASIAITA2ySQ RSt I ranfetodiciietdidveriga) cheQdérBplifi€aado,pd 2 y 2
AL Y2 RANB aaitl y2 | dz§f £ S WSALISNASYiI SQ OKS OA AyaS3ayl

a LJ

S
 dz848GS SALISNASYT So [QFNIS & dzyQlfidNI RA l[dzSaids $

/| SOA yQSai, diMaeENAdOS 3 LIS LISIZ
verita, € una domanda sulla verita, € un mettere iocgila
verita... attraverso non il canale del logos, ma quello dej
NI LILINBaSyialT A2y Sy RSt fo@ina
parola che insieme dice e diice). E una vialternativa di
Wi LISNI dzNF Q RSt € 1jdzZSAGA2¥S
f2 fQFINIS ySttS adzS RA JSUNG
NI = RIffQFNOKAGSGGdzNT | € €1

Questo non vuol dire che la filosofia non sia legata-al
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gos, alla riflessionalla spiegazione comprendente, al concetto. Vuol dire semplicemente che il logos, leoFiflessi
ne, il concetto non sono tutto. E dal peencettuale (o dal sovi® 2 y O S (i i dzl-cbrSeftual) sipuiofinipa I
re. E forse anche la filosofia puo tornareiatparare da queste altre forme di verita, riscoprenglper se stessa
F2NRS dzy FEGNR @2fdG2 S dzyQlFt G4NIF YSiGF® al {ddicdlaga |j dzS
rispetto a quanto si possa fare in queste paginenglie mi arresto.

[ @A SGGAG2 SN az2ft2 az2aia Ay S N OKS Wdzy
9

Af LISYaINB S Af FAtz2az¥Tl J§¢ j dzS a i Y 2
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3. Il gioco filosofico: un modello didattico

Quelle che @damer chiama esperienze exingetodiche di verita diventano, nel grupgbasse, strumentila
GSNY I GAGA RA RARFOGGAOFZT LI2aairoAftAdt RA | NNAOOKAYSYy
fica, anche a scuola; vie di mediazione eneatica.

Un gioco filosofico in classe, allora, & innanzitutto un gioco di comprensione/interpretazione. E ha came obie
GA@P2 LINAYOALI S jdzStt2 RA WGNIavdzil NAA ySttl B2NYL
riano). Studiare Platonen questo senso, significa trasmutare se stessi nella forma del suo pensiero: partecipare
al suo pensiero, tanto da essere capaci di vedere il mondo con i suoi occhi, ritrovare in se stessi le sue possibilit;
le sue categorie. E cosiilmondonons&alai Saaz2 R2LJ2 @SN FlILGG2 WS&ALISNAS
RA 2YoNB S tdzOAZX FNIIAEAGE S ARSItAGLI tAO0SNITAZY.
RQSaaSNBé¢x 02YS R2y2 RA dzyl LING & la)Stésdaic@sh giokakedrSfiddEofia e & d.
giocare in altre discipline. Perché la filosofia strutturalmente ha la forma del mettersi in gioco, del mettersi nei
LI YYA RADPODPT RSEEQFLINANE LINRPOf SYASX RSt 2 &0GNHzh G dzNI 1

llgiocofilog FAO2 y2y § dzy2 &ailiNMzySyid2 WSaidSNyz2Q |t @&2yaSs
scia emergere cio che € insito nello stesso statuto epistemologico della disciplina Sempre che, ovviamente, si a
OSGGA f QARSI SNXYSyaSdziAOF RSt FA{2a2FAl aidSaa

Che cosa significa tutto questo? Che dobbiamo abbandonare la storia per la teoria? Che dobbiamo smettere
di insegnare la storia della filosofia? Niente affatto. Il fascino della posizione ermeneutica € appunto questo: che
la storia € la tradizione cheonstessi siamo. Per comprendere noi stessi non dobbiamo rinunciare alla asmpre
sione del passato: anzi, solo comprendendo la nostra posizione storica (comprendendo noi stessi nella storia) po
siamo comprendere noi stessi. Chi pensasse di fare filosofizada storia della filosofia sarebbe simile a chi-pe
sasse di nascere in un punto zero, e poter continuamente rinascere sempre nuovamente da zero.

Il modello ermeneutico e allora quello che consente di tenere insieme il cosiddetto metodo storico @-l cosi
RSGG2 YSG2R2 1SGSGA02 0602 GS2NBGAOC20x aSyilt ySaadz |

Ecco perché il nostro strumentmase, il libraPhilosophia ludes LINB &Sy G 3IA 2 OKA & dzf f |
non tanto e non solo di filosofidNon & un manuale, alternativo ai manuali. Non € un insieme di spiegazion, alte
nativo alle spiegazioni. Non & un insieme di schede di verifica, alternativo alle normali verifiche. E uno strumento,
che va usata se si vuole usarlginsieme e accanto adgSt t A Of  a&aAOAY €1 aLASIAFT A;
GSadAd® b2y &A LRYyS WO2yiUNRQ Af Y2RSff2 OfFraairoz ysS
viverlo in maniera coinvolgente.

Coinvolgente, come?
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4. Philosophia luder: un modello di apprendimento

[ QARSI RA 06l1aS 8 RAGARSNBE A Nr3IFTTA RSttF Ofhaas
sente di unire le dinamiche proprie dello stile collaborativo (dentro la squadra) con le dinamiche proprie della
O2YLISGAT A2yS O600GNI S aljdad RNBO® bSftfQdzyAz2yS GNI &L
fl y2@0Ait RStftlF YSG2R2f23IAl RQILIWNBYRAYSyi{d2x YI |
f QSALISNRASYT I S tdiziafSverlfichédelpdogbto stassoNA & dzt

b2y § ydz2z@F f QARSI RA FIEN 1 @2NINB AyaiasSyS A- NI 3
FTAE242FFNBOP® bdz2@F & f QARSEF RSttt 3 NI té3sSlecoo@ONS a
rative learning Molti dei giochi proposti si ispirano ai modelli presentati nel laboratorio filosofico (il rimando é
ancora, in particolare a M. Trombino e E. Ruffaldi) o nelle schede per la lettura o per lo studio di testi, che sonc
preseri A 2NXIFA Ay (dzidA A al ydzfA® bdz2 Gesistentif QARSI RA Y

t284ALY2 RANB RA y2y | OSNI Ay@Syidlidz2 ySaadzy o202
sofia, della didattica, della storia del gio®) NA LISy al 42 A Y2RSttA GNI RAleA2yl
garci € bene entrare nel merito dei giochi proposti.

pd [ WGNIRATA2ySQ S ¢S (ALRtE23IAS RA 3IA202 TFAt2a27F]
Per un discorso di schematizzazione e semplicita abbiamo ridotto i taokig@® tipologie principali.

a) Giocare con i problemi (giochimtioblemsolving di curiosita, di ricerca, dirainstorming..). Sono dinain

che legate atlecision making I £ £ I NAOSNDI RA &2fdd A2yA ONBI GAaBST |
FLad2 OKS I adSaal FA{2a2FAlF 8§ dzy FJAh&EINBOKS2 Y2A QB
OKS 024aQ8 Af o0SySK h3ayiaA R2YlIYyRI WOflFIaaArololrQ RSfof | 7T
blemsolving bastaNB OdzLJISNI NBE f I WR2YFIYyRIFIQ S OKASRSNB | f foS &l
sta. Non sara quella di Talete o di Platone, sara quella del gruppo: ma poi il gruppo sara chiamato a confrontars
con le risposte dei filosofi... ed entreraldero pensiero con la curiosita di chi vuole cercare una risposta akern
GADlI F ljdzSttF GNR@FGF yStfl &aldzt RN} ® Ly ljdzSaid2 Ol &a:

b) Giocare con le astrazioni (giochi con le mappe concettuali, le proceduredpgiigmistici, legati alla te
ria del giochi...). Anche in questo caso si tratta di lavori radicati nella tradizione filosofica: basterebbe pensare alle
diairesisplatonica o ai sillogismi aristotelici, o al rapporto tra individuo, genere e specie. Qa3 & (i Nael A 2 y
cettuali sono gia in sé ludiche: sara sufficiente mettere in gara le squadre tra loro... per vedere chi riesca-a costru
NBE O2y YI3IIA2NBE LINSBOA&AZ2YS dzyl YI LI O2yOSGidztS 2
universali..., ecc.

c) Giocare con il linguaggio. Dai tempi di Parmenide linguaggio e pensiero sono stati messi in correlazione. E
F£€f2NF>X LISNI S&a&dr dzy IA20FNB adzZ t+F WOHFENRIFITA2YyS RA &
concettoin calligramma, o in articolo di giornale, ecc.) &€ gia anche un lavorare con il pensiero. Appartengono a
jdzSadt GALRE23IAF | yOKS A WIA2O0KA O2y S AG2NRSQ O
ni testi: per es. nei dialoghigtonici; oppure mescolare storie, dialoghi, situazioni), i giochi di narrazione fantast
ca (una monade che racconta la propria giornata...; Dio che dimostra la propria esistenza), ecc.

d) Giocare per visualizzare i concetti. Anche questi legati allatidi@daboratoriale (in particolare alle esp
NASYTS RA ad ¢NRBYOAY2 S ! @ bAO2fLF 03X YI LINARYF FyO2N
NA@SaiS fQdza2 RSEfS AYYFIAAYAD {2y 2 3IA2r0HAcre@hoye aft S Y
stica sul tema, ecc.
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e) Giocare per immedesimarsi negli Autori. Sono un riadattamento alla filosofia dei giochi di ruolo o @i simul
TA2yST t1 OdzA SFFAOIOALF yStf QlF LIWINBYRAYSY(2to oRG- WD
RFYSNE f QARSI RSt fl (NI &Ydzi miméslsy SA yAR/dzoFoRANNYYF Sy (IFSS tATEQ A
della metodologia didattica. Sono i giochi piu coinvolgenti per i ragazzi. Ogni squadra rappresenta un filosofo €
deve difendere ladel L2 aAT A2y S O2yGNR €S £t 30NB® {A GNF Gl RA
ne: liberi o guidati.

FO DA2OFNB LISNI NATFfESGGSNS adzAg LINBaASYyGSo al &6YLINB
rico: perché il passatparla al presente se e riconosciuto nella sua alterita e non banalmente attualizzato. E qui:
giochi di matrice socipolitica, giochi con gli strumenti di comunicazione, ecc.

g) Giocare con i testi. Perché il pensiero della tradizione ci viene consegnatwitutto negli scritti dei fd-
sofi e, se vogliamo dialogare con loro, dobbiamo innanzitutto conoscere il loro pensiero. E, allora, ecco giochi per
quali gli studenti devono aver letto in maniera previa, a casa, parti di testi filosofici; o, alrtmndiachi che g
RFy2 A NXIFTTA yStftQlylrftAair RA (Sadr FA{2a2FAOAO®

h) Giocare con i giochi. Con una sorta di ironica rie2 NA I = &aA LINRLRY S dzy Qd- LILIK 7
delli classici (e meno classici) di giochi: una caccia al tesoro (.. tipigtedativi alle prove sono stati nascosti in
Of raasS LINBGSYylGA@dl YSyGS RIffQAyaSaylyiasSs 02YS Ay 2
FAE282FALF RSttt Q! dzi2a2NBE RA NA TSN YSyiegexe hufid] cBsrd ité NA
mini, per es., della filosofia ellenistica, che le squadre devono collegare tra loro in maniera corretta), giaehi da t
vola, giochi con le carte (Carte della memoria, Ceateonto, Cartesfida, Carte... con testi di filosafiche rivis
tano i classici giochi francesi: ramino, burraco, ecc.), giochi a quiz, ecc.

3
a

6. Frutti e risultati della verifica

Potremmo continuare, ma i giochi Bhilosophia ludensono 240 e non avrebbe senso indicarli tutti. I\/!irse
brava importante sold Yy RA OF NB At aSyaz2 RStfl 2N WwO2aliNXzZl A2yS

t23a2 02NYFNB 2N} f RAaAaO2NR2 RSt WLINR3ISHG2Qd /[ 2Y
valutare i risultati. Quali sono stati i luoghi e le modalitaale#rifica?

a) Le schede di awealutazione. Come potrete leggere nel testo Un pensiero in gioco, ai ragazzi sono state
somministrate delle schede di verifica, che sono servite a testare, alla fine di ogni gioco, i pregi e i limiti di ogni d
namica. Le fiessioni su questo materiale, fatto dalle docenti Mercante e Baldassarre € parte integrante del libro
Unpensieroingio®® OKS3> Ay ljdzr yi2z (GSad2 0G§S2NAO2kaLISNRAYSYGL f
tati della verifica stessa.

b) Il confronto tra gli studenti e il gruppo di ricerca. La prima sperimentazione del-2008 si & conclusa con
un momento finale in cui i ragazzi/giocatori hanno presentato a tutto il gruppo di ricerca quanto fatto e anche
questa presentazione é stato frutto sliccessiva valutazione.

O0 [ QS&LRNIFTA2YS RSt YSi2R2® 9PARSYGSYSyiGS dzy Sz
iniziavamo ad editare il materiale della prima fase (cioé i due libri piu volte citati), abbiamo iniziato proporre il
metodo stesso in altre classi, di altri colleghi che, gentilmente, si sono resi disponibili, incuriositi dalla proposta
aidSaalreo LY YIYASNI &aAaGSYFOGAOFST RdzN}YyGS 1jdzSaiaSi- alLls
nistrate agli studentide8 & OKSRS RA GSNAFTFAOFI® | 2 OKASaAG2 IR dzyQl
j dzZS&a&GA RFEGAD® £A Y2aGNR &a2f2 I+t OdzyS RStEtS GFroSttSy
relative a giochi sulle idee platoniche. Coedhe le risposte dei ragazzi, che per lo piu sottolineano che
f QSALISNASYT I 8 AyaiasSYS AaidNHzidA@r S AydiSNBaalydasSz
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TR See ARnaias Tapnlis STOWFOT VERTrTTR Te

PMVIE CI SIAMO TROVATI? - VALUTAZIONE DELLA LEZIONE / GIOCO

Mg sde

diveriemte

otusas

iR

Dl sas Arins Cagnits - BOIMESE VERITICA Flacce - srul, Vamesie Bernl v = K

ME CI SIAMO TROVATI? — VALUTATIONE DELLA LEDIONE / GIOCO [ME C1 SIAMO TROVATI? - VALUTAZIONE DELLA LEZIONE / GIOCO

® bormativa B nteresanto

8 lerexsante
8 stimolante
* divertentc

= comnvolgonte

. (...':. woosto N divertente
naltro
b2y @23ftA2 02y 0f dZRSNB &Syl I R AoNEorsdj atmof(20HRELL), tehadmof QS

dzy O2NR2 02y Aff REZRY MWENAGzZ a2 hIRKXl Ay dzy fA0S2 Of
30 ore, con ragazzi di secondo liceo classico, provenienti da diverse classi, che si sono messidn Fidio®-
fia di Martin Heidegger (!). Il resoconto di questa ulteriore sperimentazione meriterebbe un contributo a
AS® aA fAYA(G2 az2t2 F Y2a0NINBA f QAYRAOS RA 3INIR

ToT et Wie s LR SURLT VIAT LN e Cekees el Bewle il

Grafico 1: Gradi del lab io ci flosofia

SCHEDA DI AUTOVERIFICA LICEO CLASSICO “CASARDI" ~ BARLETTA
PHILOSOPHIA LUDENS - PROGETTO 2011 - ANNALISA CAPUTO

ler la valutazione dellndice di pradimento del boratono MELOSOPHIA LUDENS ternutoul presl
koo classico “CASARDI" di Barletta sono state utiizzate domande a rsposta chiusa alle gual
partecipant! hanmo espresso § proprio grado & soddisfazione attribuendo un punteggio da 1 o
losi ghustficato

1 pernioste
1 pxo

3 abbastanzs
4 maoko

LYFTAYSS OA Y2a0GNR I f OdzyS R fica fattdopalitfLabbratdvio db didattich dellaR |
S.S.I.S. di cui ho gia parlato. Credo che questi dati siano ancora piu interessanti, perché sono espressiene di lau
FGA Ay FAE2a2FAL ST OKS 3IAdzZRAOFy2 f{addndleldrdiutdegdassi. T G341 :
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D3) Esprima il suo gradimento sul Laboratorio di filosofia didattica legato al progetto “Filosofia in gioco”.
(dalas)

Gradimento del Laboratorio di filosofia didattica
legato al progetto “Filosofia in gioco”.

18 4
16 -
14 -+
12 4
10 -+

oON & O
PR

51 ft QS&aLRNIITA2yS RSt YSi2R2 S RIfttS S&ALISNARSyl S
www.ilgiocodelpensiero. 8 Ay OdzA OQS§ dayelraccddhd i kisdiliatS(e dRéh&le fotd) Hedd varie-sp
NAYSYGlITA2yAd 1§ aAG2 NAYFYRAFY2S LISNJ dzyl NXROOF 06A
YI a2LINF GldziG2 LISNI O2y(Aydza NB R AyiSaasSNB fF WNBI:¢

Le tessere del domino oi@ sono. Chiunque puo usarle, se lo desidera; chiunque pud provare a costidirne a
tre. Attendiamo i vostri contributi, le vostre critiche, le vostre proposte, e i risultati delle vostre sperimentazioni.

Buon gioco e buon lavoro!
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INSEGNARE LA FILOBOYPARTIRE DALLE PAROLE

Alberto Gaiani

''y2 RSA LINRPOfSYA F2yRIYSydalf A RSEd pabi¢raaSchgamenalg i 2 F
riguarda la sua giustificazione. Perché insegnare la filosofia a scuola? Pesphiéa scuola? Di solito questa
domanda non viene dedicata una grande attenzione. Si tende a dare per scontato cio che e qéh fiilttisofia
G AyaSayrdl | aodzf !l LISNDKesi shia 8uhidd Adyalirerdbigstingi: chie tiublé Hal y
la filosofia nei @ni di studio secondari? Quale filosofia si deve insegnare? Come farlo? La mia convinzione é che c
aA RSO00F a2FFSNXYINB adzxd WLSNOKSQ® [ OKAFNRTFAOFT A2
contributo cerca di muoversi in questhrezione. In particolare, la prospettiva che esporro in queste pagine ha il
ddz2 Llzy G2 F20LfS yStt QARSI OKS fI FAt2a2FAlL YSNRGL
Studiare filosofia a scuola & importante per assumere consapeza rispetto ad alcuni concetti e per imparare a
LINPOESYFGATTIENIA S | daAFNIA O2y dzyl LINRPLINXSGtL iy 33
losofia, dunque, significa innanzitutto insegnare concetti. La strada da seguire pamgere questo obiettivo &
costituita da una didattica per parole, attraverso la quale si propone di partire da alcune parole di uso comune per
creare dei percorsi di insegnamento della filosbfia

AAAAAAA

vdzSaidl f QARSI RA FT2yR2DPOKSNE HzA LIBSNBDA (INBB SQOEB- Gt I &
LI, LIS NI, N 5, s 2R T8 A i NS -0 dpy, AL, Sii, 0%, @K' S
scolastico 1948946, la filosofia e stata insegnata nella scuola italiana sulla delsprogramma che nel 1944 era
ai0Fi2 NBRIFIGG2 REEflF {20G6202YYAaarz2yS itSFHGE ff Q¢
guesto documento riprende quasi per intero il programma di De Vecchi del 1936, espungendone i riferimenti d
retti al fascismo e procedendo ad alcune integrazioni per aggiornare queftdo al di 1a delle annotazionicst
riche, possiamo soffermarci sui tratti sostanziali. Il programma del 1944 stabilisce che la filosofia va insegnata sols
nel triennio conclusivodéi A OSA T Af R20SyidS RA FAE2a2FAl & GAG2f 11
insegnata secondo una scansione storica poidaékccessione storica € lo stesso sviluppo del pensig®rtan-
to nel terzo anno va insegnata la storia déilasofia greca e medievale, nel quarto la storia della filosofia mode
YIS ySt ljdzAyd2 tF ad2NRAlF RSttt FTAf2a2FAl O2yidSiyYLR2N
losofia sono gli autori e, sullo sfondo, la lettura delle opengespo modo di insegnare la filosofia ha resistito per
aShdalrydQryyad {S £S 02a4S | yRNIyy2 02YS &aSYONI YSyi
Hamn F@NFyy2 az2aidaSydzi2z fQ9alYS RA {0 @A X {QALNMNEANIN W
la filosofia dovra sottostare alledicazioni nazionatiel 2010.

LYFILGGAZ | O2YAYOALl NB RI f f-8013ifdbcand di filas@ialdoBanri® Sfdagil y y
in modo diverso rispetto a come si & agito negliYii aSad dF yiQlyyAad / 2al OF YOAI K
YI ljdzt £f OKS Ydzil YSy (2 AYLERNIFIyaGadS O0Qs8d wAYlyS Af Tl i
triennio conclusivo licei, senza distinzione tra i diversi indirizzi; altrettaato( t Y S € QLI 06 Ayl YSy G 2
fl &ad02NARF® Lf Y2R2 Ay OdzA fF FTAf2a2FTAl | yRNEL AyasS3a
FAE282FALF® Lt R20dzYSyid2 YAYyAaldSNARFES RS fpproaciomstaricod 2 & 0
YI aS02yR2 dzyl GNIGOGIFTA2YS WEYY2NDARAIGI @¥ codokcarzadly S N.
piu possibile organica dei punti nodalilello sviluppo storico del pensiero filosofico. A questo fine, lo studio della
filosdfia dovra procedere attraverso lo studio degli autori e la lettura di opere filosofiche. Ma entrambe queste
operazioni andranno condotte alla luce di alcuni problemi fondamentali, che vengono elencati in una lista che
O2YLINBYRS (Q2y G &S2IREPAICQS A QBRI AUAOAE2 f QSLIAaAGSY2(f 2

' Ho lavorato su questo tema durante il mio dottorato di ricerca sotto la direzione di Luca llletterati. Le idee che gqubpnasenno da

una riflessione condivisa che stianportando avanti insieme ormai da qualche anno. Lo ringrazio per aver rivisto questo articolo e aver
suggerito alcune correzioni.

2Cfr.V.Scalerg, QA y a S3ytF YSy 2 RSttt TFAf2ap2.8MNdovaRadlid FirénzeNd98.2 NY | DSy dAt S 3
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degli autori non dovra piu essere lo studiauditi gli autori: alcuni vengono ritenuti «imprescindibili», altri invece
vengono suggeriti 0 vengono inseriti in percorgerativi rispetto ai quali il singolo insegnante e chiamatd-a e
FSGhdzr N dzyl a0OStidl o {dz dziii2 1ljdzSad2 NBAYl dzy QAadl
Ay OdzA @GASYyS SaLINBaal 233AY f{ Qkypedand raygiiggin@ntoRliSafciné T
competenze specifiche. La filosofia infatti permette di sviluppare competenze argomentative, riflessive e civiche.
In breve, la filosofia insegna a pensare. Non in modo vago e generico, ma in alcuni modi peculigrile aketini
obiettivi specifici.

[ FAaOAFY2 RI LINULS dzyQlFylFfAaA FLIWNRBTF2YRAGUlI RSaA LINE
grammi del 1944 che stanno andando fuori corso siidiécazioni nazionaR010 potrebbero essere oggetto di
analsi puntigliose e diversirilievicriid [ QF a LIS G2 OKS ljdzA 8 LIAG Ay (iBNBaa
ma ministeriale che prevede che la filosofia sia insegnata in alcuni indirizzi della scuola secondaria ha spesso fat
credere che la presema della filosofia a scuola sia una conquista inespugnabile. Cido non & vero in primo luogo dal
punto di vista storico, dato che in diverse fasi della nostra storia nazionale si € messo in questione il ruolo
RSttt QAYyaS3ayl YSyG2 RShnchese fon ¢ Bssarorsiati dibhttiti & Oppessizidnidanchel aZpre)
anche se fossimo di fronte a un generale consenso sulla necessita di insegnare filosofia a scuola, appare chia
OKS NRALRYRSNB [ffl R2YlIYyRI WLISNKRES AfyASRYOSBAFAYR
AUNF GSAAL F2NNARFOAE S Lf WLISNOKSQ RA OdzA | 00 Aek Y2
NEooS dzyt @Syidl GF WyS3aril A2yaaikilcheinhd e péi Sosi WidadinabilkRS f Y
S QI NBH2YSyl?2 s@#sSuocadrebbeliduisdoffio: | f £ 2

Ly NBFfdts Ay € SOGGSNF GdzNF O0Q8 OKA KI StlF0o2NF G2 NJF
portano a sostegno della necessita di insegnare filosofieuala sono di tre tipi. La prima afferma che & impo
tante insegnare filosofia perché la scuola deve dare una cultura generale, e senza filosofia non puo darsi cultur:
generalé. La seconda asserisce che la filosofia, in forza del suo essere un sapsreinségna ad ascoltare e a
comprendere le ragioni degli aftrin questo modo lo studio della filosofia si riverbera positivamente sulla apac
ta degli individui di essere cittadini attivi e responsébila terza, facendo riferimento sempre al conriotariti-
02z aA T2yRI &adzZ t QARSI OKS fI FTAt2a2FAl 8§ I BAa&aOA
nomo’. | documenti ministeriali del 1944 e del 2010 combinano in vari modi questi ingredienti: gli aspetti legati
alla cultura sembd y2 S&a8aS8SNB dzyQradl yil+  OSy i Ninti&zioyi $idziona®OP03 NI Y
tendono ad enfatizzare maggiormente le questioni legate alla comprensione, alle capacita critiche e argementat
ve, alla capacita di problematizzare. E intuitivalizzare che in generale & difficile (se non impossibile) imbattersi
AY OGSNEAZ2YA WLIHZNBQ Ay OdzA &A LINRPLIzZAYyA f QSaOf dzach 2y S
lo. Di solito si assiste a una prevalenza di uno sugli altri, mairionontrano versioni oltranziste: chi & portato a
ritenere che la filosofia debba essere insegnata perché e importante avere una cultura completa é disposto ad
ammettere che questo e di tutto rilievo proprio grazie al fatto che lo studio della filopofi@ a riconoscere le
N} 3A2yA RSIEA FEGNR S | LISyal NB Ay Y2R2 ONXGAO2
RSEfQAYLI NINB | LISyalrNB y2y yS3l At FLidgz2 OKS wAl
rale in sens@ampio.

Come che sig e qui arrivo al punta; le ragioni che di solito sono state prodotte a sostegno della necessita
RSttt QAyaSaylryYSyid2 RStftlF FA{2az2FAlF | aldz2ftl y2y &azy
Pero tutte e tre soffono di una debolezza: spiegano perché é necessario studiare filosofia facendo appeHlo a va
taggi che la filosofia produd® S NB 2 ¢ @fh &jui Buladi2male, ci mancherebema non mettono a tema

3 programmi del 1944 sono stati discussi a lungo ed e disponibile una letteratura pressoché sconfinata, che pero, almenodaligartire
meta degli anni Ottanta, € notevolmente scesa di tono. Rispetto agli sviluppi piu recenti, due contributi critibidicdlzioni nazionali
2010 per la filosofia sono quelli di A. GiroRiforma Gelmini e insegnamento della filospializioni Sapere, Padova 2010 e di G. Zuanazzi,
Filosofia e Indicazioni nazionali per i liecélluova secondaria», 29, 1, 2011, pp-3%7
* Per esempio E. BertRroblemi di didattica della filosofian F. De Natale (a curadi),QA y 4 S3y |+ YSy (i 2 , Rid,{Barl 2008, f 2 &
pp. 27%35.
®Per esempio G. PiaithJavoro storicefilosofico. Questioni di metodo ed esiti didatti ed.,Cleup. Padova 2007.
®vdzSadl & dzyl LINBNER I Uty $if2 aNISHOE NI 2 2 & dzfFi2 VA yF & $R3 v I QS yLia philog-S I
phie, une école di libert&nseignement de la philosophie et apprentissage du philosopher: &ats df A SdzE S NBSEBCHRE LJ?
Secteur des Sciences sociales et humaines, Paris 2007).
! Questo e un argomento di derivazione kantiana che e stato sostenuto da molti e in molti modi diversi. Un esempio recestemio
osservato in P. Parii] QI LILINE OQIN2 6 i STNXE ODH2 y St f QA yia S Hefterafi§a/ciira dijRsSgndre filosbffaf 2 & 2
Modelli di pensiero e pratiche didatticHéTeET Novara 2007, pp. 190.
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un punto essenziale cheigterno alla filosofia, eche spiega perché valga la pena insegnare filogoBauola e
proprio la filosofia.

La filosofia € un sapere concettuale. Sembra una banalita sconcerdatéilosofia si occupa di concetti, e
senno di cosag e invece qui si offre un appiglio peddtY A y  NB dzy FaLlSiG2 F2yRIFYSyil
filosofia a scuola. La filosofia pone sotto esame cio di cui non si occupano altri ambiti disciplinari. Di solito gli altri
al LISNR o602 €S FfGdNB aOASyl Sz LidaiN3OiensSpassimgno amambity dory” R |
tuale come territorio entro il quale effettuare le proprie ricerche. Molti dei concetti che costituiscono i discorsi dei
diversi saperi sono accolti da quei discorsi come presupposti, non messi in quésBvaccomeha insegnato
Hegel, la filosofia discute i presupposti, non li assume; cosi facendo li toglie in quanto presSufipuso ¢ cid
che siamo portati a dare per scontatopud diventareconosciutor  LJ- G 42 OKS OA AYLIS3IAYyAl
concetti che dndano il nostro senso comune, le pratiche di esperienza ordinaria e gli altri saperi disciplinari. In
guesta indagine i concetti vengono problematizzati, scandagliati, chiariti.

Fino a qui niente di nuovo, si dira, e non a torto. Pero, se si prova atrasguesto ragionamento sul piano
RSffQAYyaSaylFYSyG2 | a0dz2fl> OA GNRGAIFIY2 RA FTNPRPyOS |
sa da dire soprattutto in relazione a idee, nozioni, concezioni che siamo portati a dare per assodateyveahe
una volta indagate alla luce del discorso filosofico, svelano aspetti problematici, implicazioni impensate; presu
posti che non avevamo considerato. Partiamo dalle parole che usiamo abitualmente. Nel nostro linguaggio ord
nario ricorrono termini 8 YS  W@A G QX Wyl dz2NF QX Waz20ASitLQ>s WR2GSNE
potrebbe continuare, anche se forse non di molto) che utilizziamo come se non potessero che voler dire cio che d
solito intendiamo con essi. |l pensiertfofico ci aiuta a mettere in luce significati e problemi che disassamo i n
stri modi di pensare ordinari. Cio che si tratta di fare &€ problematizzare (con la filosofia, e dunque con i suoi testi €
con coloro che li hanno scritti) le parole dentro cuinsiovono i nostri discorsi e far muovere la parola@to) in
RANBI A2yS RSt O2yQ0SiaiG2: 208N RSG0G2 dzy LI2Q FNBGG:
giustificazione, peconoscerla

Partire dalle parole allora puo costituirg’d 6 dz2 Yyl @Al RQFO00S&aa2 LISNI AyaS:
mazione. La filosofia che si studia non e giltantola storia della filosofia, ma &nchestoria della filosofia: id-
sti, le opere, i pensieri dei filosofi servono a mettere in tensi@nostre concezioni irriflesse e ad aprirci scenari

nuovi@ { I NBYY2 02aW RA FTNRYGS | dzy Y2R2 RA AyasSayl NB
lunghi anni: la filosofia va insegnata sulla base del pensiero dei suoi protagtrssii dppure la storia della 6t
a2FAL @I FOOFyG2ylG4F S OA &A RS@OS YAadzaNINB azftdl yi

SYGNI}YoA A Y2RAQ § 483yl dzyl @Al LISND2NNROA tnéstrd a0
tempo.

Come metterlo in pratica? Molto in sintesi, si potrebbe procedere come segue. Tenendo presentede indic
zioni impartite dagli ordinamenti ministeriali vigemtguali che sianB¢z € QAy aS3aAyF y i S | Adzil
a fuoco un termingroblematico. E una parola che siamo soliti usare dando per scontato che i suoi sigréficati si
y2 1ljdzStftA OKS &airA az2y2 OFf OAFAOIGA yStfQdza2 2NRAYIl N
dovere, liberta, verita. Attraverso laletdzNJ RSt £ S 2LISNBE RSA FAf2a2FA 2 RA
studenti in un percorso di problematizzazione e di scoperta. Lungo questo percorso si pud procedere a verifiche
intermedie, scritte o oralf. Il punto rilevante perd & chena volta che il percorso sia concluso, gli studenti sono

8 Cfr. 1. Berlin|l fine della filosofiain I1d.,1l fine cella filosofig Edizioni di comunita, Torino 2002, ppl3 e R. Casafrima lezione di filas
fia, Laterza, RomBari 2011, pp. 32 ss.
9 Cfr. L. llletteratila filosofia come esperienza del pensiero e scienza della liberta. Un approccio, £teeggtadova 2009.
YroARSE OKS fI ad2NXI & SaalSylArts y2y GFyd2 LISNI dzy nhppartoai | y
nostri modi di vivere e di pensare ha un esponente illustre in F. Nietzsche con3asuada considazione inattuale In maniere diverse,
riemerge nelle le ricerche di R. Koselleleltgro passato. Per una semantica dei tempi stokfi@rietti, Genova 1986), L. Strau§&e(us-
tSYYS S 1'SySo {GdzRA & dZEinausiyTarihdS1BgR: BLIRiliakgi4e@sd deRpassdtoQIti@iCuiAsR sy i fil
sofia, Feltrinelli, Milano 2009).
B RARFGOAOF LISNI LI NRES KF dzy2 RSA adz2A Lldzyd A RA  FTorboppurey St £ |
con una di tagb piu teoreticeproblematico. Questo significa che puo avere senso nel contesto delimitatolddiéazioni naziona2010,
ma nulla osta al fatto che, se un domani cambieranno gli indirizzi impartiti dal ministero, anche in una situazionergiegraeeifilosofia
a partire dalle parole potra costituire un buon criterio di orientamento per la didattica della filosofia a scuola.
2per cio che concerne la grande varieta possibile di modalita di verifica cfr. tra gli altri Gifottipa Gelmini e insegmento della filos-
fia, cit.
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chiamati a darne conto in un saggio br&¢ St |j dzl £ ST a@Af dzLILJ yR2 dzy QF NH2 Y S
blematico che la parola messa a tema comporta, va misurata la distanza che intercotrpumtoi di partenza
(quando non si avevano idee chiare o si era in balia di concezioni irriflesse) e il punto di arrivo (quando si & passa
FGGNF OSNER2 fI NRARFESaaraz2yS FAt2a2FAO0F Ayd2NYy2 btolj dzSH
modo si rende accessibile una dimensione operatjeadi conseguenza valutativache pud essere considerata
peculiare della filosofia o, se non altro, a cui la filosofia pud portare un contributo consistente. Un modoeasignific
tivo di fare filosofia acuola puo identificarsi con la scrittura argomentativa: essere in grado di enunciare una tesi,
SALX AOAGINI Y LINPRAZNNB dzy QF NB2YSy il 1T A2yS | &dz2 &23
controargomenti. Tutti elementi che trovano afledzl G NBFt AT T 1T A2y S Ay dzy al 3:
jdzSai2 Y2R2 RAGSY(GSNB060O6S RAALIRYAOATS | yOKS dzyQl f iGN
studio secondari: attraverso questi percorsi la filosofia non ha un vala@npente culturale o racchiuso in conf

YA RAAOALX AYIFINR LAG 2 YSy2 Fy3dzaAadGAz YI § dziAtS |yQC
generale (problematizzare, concettualizzare, argomentare, valutare argomentazioni in contrasto ra loro

Insomma, i risultati che si possono ottenere attraverso la didattica per parole sono diversi. Si supersa la dic
tomia tra metodo storico e metodo teoretigproblematico, poiché vengono coniugate le istanze piu importanti
RStfQdzy2 S RStf QI Fis®de £k SWS { G@ypyehtativoRrilitanhdd bré pdsspett 2
va chiara su quelle che possono essere considerate le competenze specifiche della filosofia: non si tratta pit di u
ISYSNAO2 WAYLI N} NB [ LISy adsudid una @yhbtaribne thar, vafutdbildldddNaific | |
ta da attivita peculiari. Infine, si va verso una maggiore autonomia degli insegnanti nella programmazione, nello
svolgimento e nella verifica dei risultati, rendendo disponibile un ampio repertorgirdinenti da utilizzare in
classe. Rimane molto lavoro da fare, sia per discutere le basi teoriche su cui si fonda questa propostagsia per d
scrivere ed esaminare le possibilita di messa in opera. Ci lavorero, ma intanto & importante che la proposta sie
stata presentata almeno nei suoi elementi fondamentali.

3 Sulla scrittura di saggi brevi filosofici si potrebbe prendere ad esempio quanto di solito si realizza neidevggiaduatedelle universita
statunitensi o le indicazioni degli insegnanti francesi ai loro allievi p& R 1 A 2 ekgdsédrffobofiahellaclasse terminalePer alcuni
suggerimenti pratici sui criteri da adottare per la stesura di un saggio filosofico a misura di studente di scuola sesiqnatatiarre isp
razione dal cap. 10 di M. Santambrogditanuale di scrittura (non creativa).aterza, Rom&ari 2008.
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FILOSOFARE DAL BASSQ QL b { 9 Db ONDARIO DELEAFILEGFOIN GUISEPPE SEMERARI

Mario De Pasquale

Premessa

Questo scritto riproduce schematicamente la relazione introduttiva tenuta ad unegpro seminario orgam
TFG2 . FNRXR ljdzr £t OKS GSYLX2 FI LISNI NAO2NRINB f QAyaSs:
F2NXEFG2 GFydGA R20SYyGA RStf QdzyAPSNBRAGE S RSftfl adaOdz2:
nicil bk Af LISYaASNRB RA D® {SYSNINR NAIdzt NR2 |ttt 1dzSa

suoi testi ad essa specificamente dedicati. Un esame approfondito del ruolo che G. Semerari ha avute nello sv
f dzLJLJ2 RSt RA 0 (20 ARISA €&l dzf TOMEY25aSTFFYAHFY Sy LG £ AL NAOKASRS
complesso di quanto si gsa fare in questo contesto. Tuttavia anche la semplice ricostruzione mi sembra sia utile
a porre in eidenza, di per sé, la centralita e la grandevanza dei suoi contributi.

1. Il senso del filosofare e la sua destinazione soc{alehi insegnare la filosofia?)

Credo che sig2 LILJ2 NIidzy 2 LJ NGZANB RIFf O2yO0ST A2yS OKS (¢
RSt f QF LILINBY RA Y S yhos®o térd, perché Bijpuio ubid FuadagngrSla stretta cesioae tra la
concezione teoretica del senso del filosofare e la profonda tensione etica che ispiradaasalla destinazione
umana esistenziale e sociale della pratica filosofica. Unaesieth concezione del filosofare, su piani diversi e
con finalita differenti, promuove e orienta la ricerca creativa militante della comunita dei filosofi accademici e
f QAyasS3ayl YSyidz2 aSO2yRIFENAR2 RStfl TAf 2ahde® pdrche rispbndefar 2
bisogni esistenziali, sociali, cognitivi ed etici, che @mogdal mondo della vita del tempo in cui ci si trova a vivere.

{ SYSNI NR y2y KI Rdz oA 4&dz ddbalessére doirfato & tiih gfi alénd gellaY Sy
Scuola Secondaria, sia a quelli che frequentano indirizzi umanistici sia a quelli che faaquedtrizzi tecnice
professionali. Egli affermava in modo netto questa idea anche quando essa non era molto condivisa e oeme al s
lito motivava la sua pogione tanto in termini teoretici quanto in terminiobilmente etici.

1.1 Una filosofia per tutti

Nel bel saggid.a filosofia e il suo insegnamer@merari riprende la tesi @risonisecondo cui dpo Socrate
si era verificato un processo di speciali2afiSY RA aASRSYGFNARTTIITA2yS RSttt =
divenuta unapratica esclusivai una comunita di specialisti, originariamente destinata, inveagianque prat-
cabileovunqued { SYSNJI NRA & A OKiksBBRSR| @i dDF RSt AGHERIYWI] dzS S R

LYGSYRSYR2fF Fdz2NA RA 23yA O2YLINRBYA&AaA2YS YSistiufioa A Ol
yIEtST OKS tQAyaSaylyYSyidz2 RStftl TFAf2a2 Tdnlesclysbne diltdtzFli S & &
FfONRARD wXB8 /2yFSaaz RA y2y S&daSNB YIA NARdzaOAG2I LISNJI
OKSZ Ay TF2yR23X § dzyl 3IKSGUAT [ ORAYVABSIRRAESEt ©HYaiicaoidd? RS |
f QAyasSayl YSyidz2 RStfl FA(2a2FALFI &A NRaz2t @S I oshfigo, i@S NR
una forma di disprezzo oggettivo degli studenti delle scuole tecnichanto piu se teniamo conto della liberabzz

zione deglaccessi universitari (Sem. 1991, pp. 885.

Semerari sostiene la tesi che la filosofia debba esgerdutti in nome di un eguale diritto, che tutti i cittadini

L2aaASR2y23s Fftl O2y2a0Syil Il AydSal 02YS chdNearadel |
RSEfQIGGABGAGL FTAE2a2FTAOlF ail yz2 y-alralaqésibiolggicle. Ooqrista dzNJ
LINPALISGGAGEZT | YFIIA2NI NFIA2yST 2002NNBE NR & O2 LINR NB

contemporanea, rapidamente coinvolta in grandi trasformazioni, in un pit generale processo epocale diaemocr
tizzazione della cultura. Secondo Semerari la democratizzazione della cultura cdasewntéa degli iloti, la 1i-
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volta dei soggetti subalterni allaoquista della libera autodeterminazione, del protagonismo sociale nellauzostr
zione del futuro.

Fine della filosofia? La societa, il mondo, il costume sono, oggi, in evoluzione profonda. A offrire lo stimololhon é so
GFyid2 f Qdzy A @S NE k te@ologizaaziBng ina, Eon Qdri ifofzé, ukelFeyidneno epocale, che potrebbe
essere dettda rivolta degli ilotie che consiste nella ribellione di tutto cio che finora e stato ritenuto naturalmente e
ANNBOSNBRAOAT YSY (S &dz | foalBeNditd naturalipatide & ibe¥ersibilmernte stpéridd X BN
E insomma, il fenomeno epocale, che lo psicologo e sociologo Mitscherlich ha felicemente descritto comenmovime
G2 @GSNBR2 dzyl a20ASit &Syl |l LI RNBI GQeleriSensosiegsd delld 2itgl é NP
della storia e il rafforzamento di una posizione di dominio, qualunque ess@skirBquesto immane ed eccitante
rovesciamentog a livello planetariog di cose, rapporti, valori, desideri, prospettive, significati, detisssa idea e

NI LIINBaSyidlrTA2yS RStfQdz2zyY2 S RStfS adzS NBfITA2yA L4
fS RAYAA&AA2YA o0SyaWl fQF LISNIidzNI RA 2NATT 2y 4GA RA adzZ (S|
trasformazioni, anche radicali, di principi, categorie e metodi, Siataabdicare al proprio compito essenziale di
23aSNDINBx fS3IAaASNBE S AYGUSNLINBGEFNBE fQSaaSNB RSt Qdzy
(Sem,lez. 1991,p.12)

Semeraririchiama le affermazioni kantiane a proposito @$ogno naturale di filosofieR I LIt NJIS RSt
come espressione della sua piena umanita, possibilita che diventa eticamente un dovere di interrogarsosulla pr
pria esistenza. Solo a questo é subordinaten qualunque esperienza scolastica di filosofia, che evédesnte
non potrebbe pretendere di valere di per sé.

YEYyd FFFSNY¥Y5 OKS Af oA&azay2 RSEfF YSOFTFAAAOLI OA28 F
élaformaincuipib a LINBE&AA Gl YSY G S aAr YIyAwXptzz yeid2 98y ggRe ! | &
con sé la possibilita, che diventa per lui un dovere, di interrogarsi su se stesso e sul significato della propria esistenz.
ivi. ) XOBndizione essenziale per emte nel mondo della filosofia non & tanto una certa preparazione scolastica gia
acquisita quanto, soprattuttda volonta di interrogazione e awoterrogazioneradicali. (Sem Lez.1991, p. 20).

Il bisogno di filosofia & del tutto semplice e niente affattgpecialistico anche se occorre attrezzarsi con lo
d0dzRA2 S fQAYLISAYy2 LISNI a2RRA&ATFIH NI 2 | fdcatdzelimond&déliasS @
vita, del precategorialesS R 8 Ay 1jdzStftl &SRS OKSI Kdzia @8 NBA ISy inR$ i ¢
842 RA dzyQlFl GOABAGE RA NAOSNODIF NITA2yFES F2NXYIFEATTFAOI

Il bisogno di filosofia & semplice, poco specialistitddzNJ &S Af NAALRYRSNBA SaiidasS tQ
dilettantismo, ® Xil@isogno di filosofia e esistenziatguindi qualcosa di precategoriale, in cui pero, ogni filosofia 6
ha la sua fondazione e il suo unico senso (Sem.1991, p. 20).

1.2 Il filosofare come forza rischiaratrice

Questa posizione mi sembra una coerente evoluzione di una radicata convinzidemeiari a pposito del
senso e del carattere del filosofare contemporaneo, espressa chiaramente anni prima. A Semerari ha sempre int
ressato il filosofare ame atteggiamento esistenziale, come scelta di vita, céonea rischiaratrice e orientatrice
iNSNy I Ittt O2yONBiGl S adG2NRAOIYSy(dS 02y, Ssturfededldi éndaz v S
cipazione, mezzo di razionalizzazione del mondo della vita attraverso la costruzione intersoggettiva di senso e ¢
valore, razionalmente fondata sabnfronto e sul dilogo.] QA YLIS A @l #ESANBRRB A LI2 Yy alnanA f A1
puo ritenersi soltanto affidata ai filosofi ricercatori, ma fondata su un pit generale processo di maturazione e di
SYFYOALITAZ2YyS RSttt QAyYyGSNI drdlkoffettiiotdi cEsRufidné of hadvie Eiwit&iDs O
ve, se non nelle univsita e nelle scuole si formano milioni di uomini e di cittadini, che sono da intendere come i
protagonisti di possibili futuri cambiamenti generalizzati di civilta?

llcoraggiodelaNA Gt ® : Ay 3INITAIF RA ljdzSad2 O2N}3I3IA2 OKS f |
G2 RSttt OKAIFNBITF ILILINByiS RSt RAaO2NE2 O2YdzySé¢ 032
essere risolti XRichiamanddl nes® tra filosofia e discorso comunedicendo che la filosofia si impegna nella
chiarificazione di cio che, a tutta prima, sembra ovvio e incontestabile, non pretendo di suggerire alcune definizione
aprioristica del filosofare. Mi limito a mettere in luce laio della funzione, cui la filosofia generalmente attende
ySttQFrYoAld2 RSt @A (desi&quést tinfabsunddzimé danhiintd eléméntaxeBniditeticdra 2 3
terologico del filosofare contemporanepnon importa tanto determinare in antipo e genericamente che cosa sia

la filosofia quanto stabilire il nostro rapporto con essa, cioe stabilire principalmente che cosa ne va di noi e-della n
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stra relazione con noi stessi, con gli altri e col mondo, quando scegliamo per noi quel comportaheediciamo if
losofare (Sem 1983, pp. 2R).

Ly 1jdzSaid2 &aSyaz2z {SYSNINAR @I ft2NARTT I At LISOdzZ At NB |

G FEEY =0 =5 PRyl adz t I O2y @AYy1T A2yS OKS A y2ailNtelarda@Ni A

producono effetti che sono pur sempre una riduzione sia di quello che effettivamevigeno nel mondo pre

OFGS3A2NAIES RSt aY2yR2 RSttt GAGFE aAl RA ljdzStt2 Of
[ QFGGS3AAL YSy 2 TFSy2YSy dsiedeiniuesontiR3 t (WLINF BfaAa RBHokvat2 RJI2 NG
dalla coscienza che cio che noi riusciamo a concettualizzare e a predicare scientificamente &€ sempre quadcosa di m
no di cid che effettivamente viviamo prélessivamente e preategorialmente giusta la rilevante osservazione di
Husserl che le cose da noi viste e percepite sono sempre pit di quanto di esse realmente vediamo e percepiamo
t NAYF RSt O02yO0Sid2 S 02YS NBaARdz2 | dzy GSYLRSS> 0QQS Ak
a23y23s 0Q8 tI @2t2yidt RQSE&aASNBI 0O0Q8 tF RSBZEF® t SiNJ AT
LJdzZRA L GdzidS 1jdzSadsS O02as8 YI yS Fr3x It O2yidNINAR2X Af
(Sem. 1983p. 2829).

M®Pod [ RSY2ONIGATTIFTA2yS RSttt QAyasSaylySyidz2z RStfl -

La maturazione del nuovo suscita la crisi del gia esistente: la crescita del corpo rende inadeguato il vestito che
aA LRNIIFTZ f1 NAOKASalGl RQhakfeNtdizianalysButtureistadtith€ unia huda K A
moda rende desueto un precedente costume. Insomma, se il decadere del vecchio pone la domanda del nuovo,
nuovo accelera la degenerazione e la fine del vecchio (Sem. 1983, p. 13).

La democratizzaziéh RSt f I  OdzZf GdzNF S |jdzZAyRA RSft QAyasS3ayl YSy
strutture scolastiche e vecchi modelli di filosofare. | vecchi modelli del filosofare sono quelli che, con Hesserl, S
merari definisce espressione di ifosofare dal I fcératérizzato da indifferenza per le ragioni esistenziali e
culturali dei concreti uomini storici del tempo e della comunita in cui si vive, da cui hanno origine le intenzionalita
delle produzioni scientifiche e culturali. Il mascheramento del cetncradicamento del filosofare nel mondo lde
fl @GAGF NBYRS fI TFA{2a2FAF dzy QFAAGNI GG RAAZOALIA AYL
statu quq strumento di dominio piuttosto che di emaneifione.

Tali modelli sono qualificatia cid che, con Husserl, potremmo chiama@ ¥ A f 2 &4 2 T I. NiSseiRita bie@!  § 2

OKS Af aGaFAf2a2FINB RIftQLfd2¢ 83X Ay NBIflLI dzy y2y ¥

datol lj dzl £ Odzy 2 & RS @ Sensdz valon] devé Sshidie da )G Nidnshplad nelia forma di una propria

operazione intenzionale, corrispondente alla particolarita di questo esistente, procedendo da una propria donazione

RA adSyazéd Ly |tGNBE LI NRtSEClF a@dSNRA2vETFe RAB&0 S toddzd o ¢

messi le ragioni esistenziali e gli intrecci culturali degli uomini empiricamente (storicamente) considerati, ove hanno

YFGNROS o6fl WAYGSyl A2yl fAGLQ RA | dditico-Sonidliche,f pSrtantdNSBriv dzl A

Fdzi2y2YATTIFGS S NBaS AYyRALSYRSY(GAIX ljdzafA Syidadt LISN

(Sem. 1983, pp. 120).

F2YRFEYSYGlrtS Ay dzy O2y(iSaid2 RARIBEFAMDE FHNNKH I AB
aSyaz2z S dzy Gt 2NB LISNER2YI| fAX LINRYd2 Ol dapopds dbla-l A 2 y
ITA2yS RA aSyaz2zd aiA aSYONI S@PARSyidS OKS LISNJ { SYSNI N
personde di ricerca filosofica, cioé del domandare radicale, del pensare e del ragionaremd su questioni
filosofiche, del discutere e del confrontare, del comprendere e del valutare, della costruzione di una posizione
personale, seppure provvisoria e patei.

2. A che scopo insegnare filosofia?

[ Q20 ASGGA G2 RSt f Qhofpud BsgdreaSiofriiaziond db fioRofi R dNskorici della filosofia
in senso strettamente tecniespecialistico (Sem. 1991, p. 601). Semerari opta chiaramente per wnarsento
che promuova apprendimentoon di nozioni storichedi mera cultura filosofica di natura storica, mauda ca@-
cita di filosofare di unpensare in proprio, autonomo e competen@K S &aA NA @2t IS GSNBR2 A
individuale e dell@oesistenza umana, cerca di definirli, di diecli e risolverli. Fare filosofia consente al soggetto
OKS | Lilantdoyidghtimenht@ndividuale, il pesonalerassicuramentdli fronte alla situazione di dolorosa e
problematica contingenza che caratieri I £ I @AGF dzYlFylx RStftF NBalLkRayal o.
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RAY2 ySA O2yFTNRYyuGA RSt RSaidAayz2 O2ftfSGGA@2 RSt fiQdzyl
ca della filosofia, non erano prevalenti nel periodo in @m&rari ne discuteva, soprattutto nel mondo accadem
co.

Semerari € tornato spesso sulle famose pagine kantiane, riaffermando il principio che non si puo insegnare ¢
imparare la filosofia ma a filosofare, inteso come capacita di pensare in autonomia dioquiesofiche. Leif
losofie sono da considerare come i risultati di ricerche filosofiche da cui apprendere forme e contenuti per filos
FINBE AY LINBLINRA2S | GONF @SNER2 Af O2 yproblénicheznasSond dallecél (i A O
se desse e non dalla storia della filosofia.

Semerari non opera una traduzione pedissequa delle tesi kantiane in ambito pedagogico e didattico, come
spesso € stato fatto in questi decenni da autori anche importanti. Cio che in didattica della filosofiaspu® es
mutuato da Kant e il senso generale del discorso filosofico, pienamente illuministico, inteso come espregsione de
fI RAIYyAGE NITA2yFES RStfQdz2zY2 S RSttS OFNFGGSNRAQ
suo utilizzo. Nor legittimo invece operare specifiche e tecniche deduzioni di carattere didattico. Gli interventi di
Kant su questi temi, come sottolinea opportunamente Semerari, non hanno motivazioni genuinamente pedagog
che e/o didattiche. Il problema principale di Kamt quello di determinaré S O2 Yy RAT A2y A RA L2
filosofi. E tutto da discutere se Kant ritenesse che degli adolescenti potessero aspirare a fare esperienze di ricerc:
filosofica in autonomia. Non potremmo avere dubbi se le indicazionfki A  yS T2 a a4 SNRB NBTFSNA
fi professionisti del tempo, soprattutto ai maestri, capaci di pensiero non solo autonomo ma creativo ed@rigin
al contrario qualche dubbio potremmo coltivarlo che potesse pensare di estendere quebiaziwti a soggetti
non professionisti. Con certezza Kant riconoscerebbe agli adolescenti soltanto la necessita che facciaee un add
stramento quasi tecnico al ragionare, non altro.

| principi generali kantiani cui rimanere fedeli anche oggi in didattick diébsofia sono quello riguardante
f QAYLIR2AaAo0At AGL RA AyasS3ynedeSitafdilinsegriare 8 fladdfake) edquelo chigdisf y R
nisce la destinazione finale n@tolastica (finalizzata alla organizzazione disciplinare del sapealla sua t@-
smissione) macosmicBSt FAf 2a2FFNB O0AY ljdzryid2 GSYFGATTI €1 NE
ricerca di risposte alle domande: cosa posso conoscere, come devo agire, cosa posSsO sperare, Cioé cosa
f Qdz2 Y2 K0 @
I 2YQ8AdRa% I FA{282FAFK wX8 /I NIGGSNB OdzZ YAYl yé&S RS
GAGFTA2YyS RSEtQAYy(iSNBaasS FTAt2a2FA02 RIEf LINRofSYl RSt
individuali e collettivi, dlla umanita. Diversamente detto, il problema del filosofare contemporaneo € la definizione
della relazione delle conoscenze scientifiche coi fini che la umanita puod razionalmente proporsi (Sem. 1983, p. 39).

In questa prospettiva lo scritto di Kant cur fiéferimento & quello delld.ogicadel 1800.
b2y &aA Llzs S3aSNB FTA{2a2FAI aS y2y aA 8§ Ay 3INIR2 RA
YSOOLYAOI YSYyGS 1 FTAfz2az2FAl X8 OA5 OKE ORFUENAE HKSE
RFEffQdza2 Fdzizay2Y2 RSffl NIYIA2YyS OXB8 Ay TFAE2a2FAl y2y
di paragone valida € la ragione umana, comune a tutti e a tutti ugualmente prossima.

3. Quale filosofia insegare? Modello parmenideo e modello protagoreo

Riassumo per punti il pensiero di §e[nerari a proposito degli scopi del filosofare. Noi possiamo poi dedurre
LINAYOALA S AYRANARTTA | LINRBLRaAG2 RSttt QAyaSHodcoSy i2
una pluralita di prospettive.

Se la finalizzazione del filosofare non & scolastica ma cosmica, quale caratterizzazione deve avere la pratica
losofica? A questo proposito € pertinente far cenno alla classificazione semerariana delle filoswfiappare-

nenti a due modelli generali del far filosofia, quellgpaymenideoe quello b)protagoreo. Il significato teorico di
un modello di far filosofia dipende dalla risposta che il filosofo da alevobl RS f Qdz2 Y2 ®

a) Modello Parmenideo del far filsofia

Ly ljdzSad2 Y2RStt2 {SYSNINR Ot 8aAFAOL [dSttS FAL2
O02YS Af FNHAG2NBE RA dzyl Y2RIfAdlt RQS&daSNBs yStftl Odzi
come specie. Il suo essere gli & consegnato ed egli Revel LI2 Ny S | f YS3It A2 RStftS &adz
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collocato in un ordine necessario, al cui interno occupa un posto gia deciso da sempre e che la filosofia e la scienz
hanno il compito di rivelargli (Sem. 1991, Lez. p. 63).

Quando la filosofia @ L2 Yy S dzy | @A&A2YS RSttt Qdzz2Y2 0O2YS RALISY
OdzA y2y Lldzs5 SaSNOAGENB FfOdzy O2yGNREE 22 F LILI NIA
Essere che lo domina, cui non rimane che abbandooaffidarsi (Sem. 1991, p. 65.).

Sy
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- W
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Semerari interpreta le filosofie di questo tipo come espressione di una volonta di occultamento della
RAYSyaAxz2yS +dziSyGaAOl YSyGS O2yiGAy3aSyidS RA SarxadSyill
ascegliere, ad assumersi responsabilita dolorose, e il perseguimento invece di una strategia tendente a ripristinare
uno stato prenatale, in cui manca la scelta personale perché ci si affida ad un essere che lo fa per noi e da cu
dipendiamo (Sem. 1991et. p. 67).

b) Modello protagoreo del far filosofia
Ly ljdzSat2 Y2RSftt2 {SYSNINR OflFaaAFAaAOr GdzidS €S TFA

LI NIANB RIEIftlF O2yalLlS@g2t ST 1+ RStfl apdhdeteinimandG pRA A
pria esistenza, ad assumerne il controllo e governarla con i mezzi che ha a disposizigne e con quelli che-pud inve
GFNB S WNBRIENNIRAT O2a i NHA NS dzyQSaraidSyll aix3ayardpiroli

a0AGdzA a0S 1j dzSt £ L Il nibHeffo peothgorEokdh filodofia sidondsilldi dosapevole accettazione
della storicita e contingenza come luogo privilegiato entro cui operare la ricerca e dimensione entro cui cercare
processi di convalida alteorie filosofiche, sempre problematiche, aperte, criticabili, discutibili.

Tanto il modello parmenideo si presenta come espressione multiforme di strategeditamento della ao-
tingenza esistenzialdSem. 1991, Lez. p. 67), quantanibdello protagreo invece coincide col riconoscimento
della contingenza. La categoria fondamentale del modello parmenidaonecessitadel modello potagoreo il
possibile.

Una filosofia del possibile & una filosofia della progettualita umana, pensata, pero, initeonidi onipotenza e di
AYFLEEAOAEAGE 6Syaw RA NBFES S YSNIYSy(dS F2NX¥I S S 7
so le espgrifaqze che fa, le scelte phe compie, le felazionijn cuj, volta} a volta,_viene a coinvolgeifita e i .
LINRPIASUUA dzYl YA GFyy2 aSYLINB RAFSaA O2YyUuUNR Af NRA & OKA z
aS02yR2 Af Y2RStft2 LINROlI3I2NBE2z Lz SaaSNB NBohigocoOz2y f
me coluiche guarda a viso aperto la contingenza delle sue credenze e dei suoi desideri piu fondamentali, uno che e
ai2NROAAGE S y2YAYIFIEA&AGE ljdz-yd2 ol aidl LISNIF@PSNB o606l
che sfugge al tempo e al caseifs 1991, Lez. p. 68).

Il filosofo che fa riferimento ad un modello di filosofia del genere & un soggetto radicato nel mondoitdella v
che utilizza il ragionamento per rischiarare sé, il mondo e gli altri. La contingenza & un orizzonte limite eruna riso
sa come possibilita di ricerca sempre aperta e problematica. Infatti Sem. si spinge sino a teorizzare una-dimensi
ne pienamente dialogica, relazionale, dinamicamente intersoggettiva della verita filosofica. Una verita che non
presume onnipotenza ed eter@dif ma che si rivela come costruzione permanente di senso e di vdimxache
aspira al consenso sovraindividuale attraverso il dialogo, il confronto, la discussione critica. Se il modeifo parm
nideo di filosofia tende adccultared G NHzd (0 dzNJ f &< ¢tésSo, ilfmadidd Yratagoreo invecalisocclr
ta a se stesso. Non si tratta di reprimere e negare le doxai , ma di sottoporle a confrodtdtpo di critica e di
nuova conoscenza, ad un processo di costruzione interrelazionale di pensieransatéaé culturalmente sita-
to. La verita non si contrappone alle doxai ma si propone come criterio della loro amanioine possibile, che
balena nel connettersi delle doxai, nel loro intrecciarsi creativo in modi sempre differenti, in cui il limite
R Sdrifz@hte del loro evolversi & il consenso degli interlocutori.

t SNI Af FAE2a2FFNB O2yGSYLRNIyS23s I @SNAGL y2y yI ao:
Y €S 2NBIFYATTF LINRPINBAAAGDE YSyYyi(S ay sotidlit® amdhal secdndoi 18pr LINE ¢
spettiva della maggiore coordinazione e armonizzazione possibile. La verita rappresenta-lirpitetdella coera-

za delle doxai, della loro interrelazione conversativa. Ciascuna doxa € quantita di verita, che per éeplissibilita
diqualF AOFT A2yS AYGSNNBtIT A2yl S aw OKS I @SNRGL y2y
pit solidali e comprensivi, delle doxai quantito X:6 lj dzS&a G 1+ SaasSyil |l waz2cng GdAO0l
02YQs8 RSGG2 vy SdhaibsgoNd@niire nelhid engl yud cdrisenso, ed & questo il passaggio dalla verita
come sostanza alla verita come criterio. Tale concetto della verita conferisce al filosofare contemporaned-un cara
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tere eminentemete dialogico, per il quale noi muoviamo verso una nuova prassi del problema filosofico secondo

f QAYLIzZ a2 OKS SYSNHS RIffl fAJdARITAZ2YS RSA LINBIAdARA
ilrazioraf AaY2 S f QSYLHpNRBAYZ2 6{SYDP mMdhyosx

@ XNeel primo caso, non corrispondendovi alcuna doxa, (la verita) non potrebbe essere rappresentata, nel secondc
caso si confonderebbe con la doxa e non esisterebbe pit come(grpga26).

In Semerari la verita si pone come prodotto di wtesna dinamico ed aperto di interrelazioni, come sistem
zione organica dei contenuti della coscienza in costante e attivo dialogo con gli altri interlocutori, cosadspo
del nostro stare al mondo, con cui instauriamo uno scambio di pensieri, att@earsarricchiamo, in terminier
lazionali, la nostra comprensione di noi stessi e del mondo. Noi non pensiamo la verita ma secondo verita quandc
ci relazioniamo con gli altri e con loro affrontiamo il compito senza fine di rischiarare la nostra esitteardo
AYONROAINB AY Y2R2 2NHFIYAO02 S dzyAlGFNAR2 A RFEGA ORSTE f
EIFA® : dzy QS JA Refagidingle probtemitiéajiapdrta, gist@siva, della ricerca della verita, in cui vi &
una felice sitesi di fenomenologia, pragmatismo, etica del discorso, consapevoleziza rdgura linguisticeo
culturale, finita e contingente, della verita filosofica e del processo della sua ricerca, ispirazione etica alla emanc
pazione sociale. E per questo secondy’®e a I f t I @SNAGL y2y &A @I Y|l Aa- Rl
TA2yS S a20AFfAlGLY az20AlfAGE S NBfIFTA2yS Saal adasa:
condizione e che le doxai si dispongano in una relazobieepermetta la comunazione, la compartecipazione e
fruizione universali (Sem. 1983, p. 27).

Escluso che sia un dato o un prodotto e considerato, percio, che né puo fare a meno della doxa né puo identificarsi
con essa, la verita si profila cord@ezioneo legge di risoluzione di ogni proposizione particolare e dogmatica in un
aAaidSYl FLISNI2 S LINPINBaarAdlyYSyidS OzeE&Ns induadiia ka yeiits NINE
si definisce come possibilita di sistemazione organica ddeeoati della coscienza. Essa non e termine di pensiero,

noi non pensiamo la verita, perché piuttosto, pensiamo o possiamo pensare seconda@uarit riusciamo a re

dere reciprocamente afferenti i nostri pensieri e quelli altrui, onde intendiamo @ $esi, comprendiamo il nme

do e il mondo non é piu un assurdo per (@i, Dentro la storiografiap. 26).

Ly ljdzSaid2 aSyaz2 LINIAFY2 233X RStftF AyGdSNER23IISGGADAI
W XSebbenan Xpdssiamasperare di arrivare a una interpretazione critica e non antinomica della ragione eselella

ALISNASYT s GFHES OKS tF SALSNRSyIl aal fQ2NRTIT2yaS 02
le secondo cui la verita si costituisce ttbaco XL8y 0 NBE @S> I O2alGAlGdd A2yS RSt
Ff fAYAGST RStfl adaAydSair 20ASGGAGF RSA RIFIGA RStfQSal

non si va mai da sdlivi, p. 27).

Semerari ndividua come esempio di filosofia protagorea quella di Wittgenstein diiterche filosofiche, in

cui @ possibile dare vita ad und pizNJ £t At RSA fAy3dzr 33AZ NAO2y230SYyR?2
GIA20KA f Ay 3dzh & éhihdcbréchiardzza lelrefole 2 bad& dlle gaiaki veAggrie &laborati e udati. Wi
03SyaiSAYy F2NYyAaoOS dzy O2yiGNRodzi2z y20S@2t S | fcbsa LINR
umanamenteproducibile e prodotta, € umanamente correggibil©e NNB G G ¢ 06 { S Y da flosdiiehom =
RS@PS a@S3t Al NOA RIffQAYOryidSaAayYy2 OKS Af fAy3dzZanaaa?z2
OKS NAftSOFENBE A GaoSNYy2002tA OKS f QAy il SiLdfibsoflaxostiuisces T
una terapia sul piano degli usi linguistici.

nd [ S FAYFEAGLt RSttt QAy&aS3IAYylIYSyd2 RSttl FA{282FAL
4.1. Imparare a pensare in proprio

Il pensare in proprio, critico, aperto, problematizzante, contro ogni dogmatismo, & uno degliessepiziali
RSt fQAYyaSaAYlIYSyildz2 TAft 2382FdaeoRolinedreSul aspektodrtiemri serbyadmoliefol JLIP
in Semerari., ovvero la destinazione esistenziale (solo mediatamente psicologica) ed etica insidosnfdet in
proprio, comestrumento di razionalizzazione e di civilta, come esercizio alto della responsabilita umana (su cui
tornero tra poco). Egli intende affermare con forza il radicamento del filosofakrenondo della vitain quanto
esso nasce dalle cose stesse e ritornemnendo della vita come risorsa razionale atta a rischiararne e ad amplia
ne la sua ricchezza. Il filosofare é finalizzato al rischiaramento e al rassicuramento esistenziale, alla lotia per la a
tonoma responsabilita umana nel definire i fini cui subordénamezzi.
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Questa concezione viene mantenuta e rafforzata anche nel momento in cui Semerari si interroga sul modo in
cui occorra insegnare la filosofia nella scuola secondaria, discutendo il concetto di mediazione didabshopr
da Rhobeck (Rhobeck986), studioso tedesco di didattica della filosofia di Berlino che Semerari ha chiamato
LINBaaz2z fQ! yAGSNEAGLE RA . FNR LAG @2ftGSd /2YYSyil yR?2
{SYSNI NR &az2dGG2tAySE I yiSiEdzNIS €& G NUEAGE d2Nl 2t FYAS y3ii SO KoS: Y 6&
disciplina formalizzata e istituzionalizzatzhe organizza un sapere al fine di tramandarla nella tradizionere di i
aS3aAyF NIl ySttS dzyAdSNA pratica diSiceycédiethsSradiciddrzdisodha sedplidereht® S v

dzYFy2 RA GRSAARSNI NS RA al LISNB¢ LISNJ 2NASYGF NBAZ LX
f QAyasS3aylrySyiaz2z aoz2tlaiaoz 02YS dZ)/QZLJLJ2NdeZ}fAﬂaLricefAé[ji\(
OF RA &a4Syaz23:i RA @Ft2NB8 S RA GSNARGE RIF LI NILS R&ffS
LISNBE 2NHFYATTFG2 YSaaz2 || RAALRAATA2YS REffl RodaOA L
me maturazionés a @A f dzLJL}2 RA S&A3SyIl1 Sz Aadrlyil § S OFLI Otk
NEZ @Fftdzil NBE S 2NASY (Gl NB NBaLRyaloAftYSydS At adz S
O2SaAradGaSyIl I dzYlyl LISHIDBRGSSBYSESENDYILHNSaGaRBYRY R2 A f
dini.

MediazioneVermitlungo wK26 SOl 0Y NA &2t GSNB RARFGGAONYSYGS 8-Ql Yo

verso la sua storia, si & costituitadisciplina istituzionalizzat®2 y dzy' I 2NBIF yAT T T A2y S &Ll

LINBGSYRS RA y2y SaaSNB GFfS RAAOALIX Ayl A&dGAddzd A2y £ A
Jy2 RA 2NASyYyilYSyi(i2¢é 6{SYD mMbdmMZI LYyaodsr LI cnannidd
Per questa ragione, nel rifletteretaliormente sulle modalita attraverso cui esercitare la mediazione didattica

{SYSNINR NRARGASYS AYLERNIFIYyGS tQ20ASG0A@2 RA fS3INB
RFEfES FFraA AyATALFfA RSt tnanenthi®Qudasempié ttasnisaionad db dh\sapafsS y
O2yOKAdza2> aAadaSYFGAOFYSydS S R23AYIFGAOIYSY(HS RSTAY.
ta e protetta di apprendimento &losofare in propripquindi veraesperienza di ricercattrad S NB 2 £ QA y 02y
FAE282FA | LI NILGANB RFEA LINRof SYA OKraturglinentedag) allievi, Bok £ £ S
AARSNI GA O2YS a&dz2 YéayiAipréngendd GohkMérdziang ed ﬁrgoqnen(aﬁow elaborate da F.
Bianco sl metodo zeteticoh Y RARI GGAOF RStfF FAE282FALX a2adASyS
LINP LISRSdzi A OF' S a2O0ON) GAOFYSy(dS 3SadAiadlrz Ay OdzA aail
RStfQSaAiailoficiaidd S WRINKVIS Rh 2NHI yATTITA2yS RSt Y2yR2
casuale che poche righe piu in avanti Semerari citi le pagine \dikllzetterain cui Platone ricorda che la scintilla
della filosofia non nasce se prima non si sia vissliingamente discusso insiemigi(. E evidente che &sta una

RAFFSNBYIT I GN¥ Af tA@GStEt2 RSttF NAROSNDIFI 2NAIAYLES
dzy QS & LIS NR& Sy Tuha clBske difatidiegcangl. Edirle & Aagréle non occorra ssere un Mozart per fare
SALISNASYT I RA YdzaAOlF S&aS83dzSyR2 dzyl O2YLRAAT A2yaS RA

lorizzazione delle esperienze di ricerca gia fatte dai filosofi non esclude una autentica ricercalgenso inte-
rogarsi, un comprendere, valutare, scegliere attraverso il ragionamento.

4.2 Impararare iradicalismodel filosofare

A volte Semerari € tentato, citando Dewey, di radicalizzare il discorso sul senso del filosofare, giungendo ¢
considerarell y'F (i dzNJ ljdz-r AA GoA2f23A0F¢ RSttl RSAGAYIT A2y
della filosofia (Deweyetodo empirico in filosofigEsperienza e natuyaon sara mai uno studio della filosofia,

ma uno studio, per mezzo della filosofiR,S f f QS & LISNSe® y1991, Ingi 5B} f S

Nel passo che possiamo leggere di seguito Semerari € di una chiarezza disarmante nel definire il proprio pe
AASNR adzZ f QAyaS3ayl YSyaz2z RSttt FAE2a27FALl dnluiaffi@@diRS Yy
compito teoretico del filosofo, la volonta di non rinunciare mai alla valenza formatrice ed emancipatrice
civilizzatrice del filosofare e della filosofia, anche attraverso il suo insegnamento nelle scuole secondarie. Lo scri
tochecita 2 SNI O2yal LIS@2t YSYy(iS RSaldAyl (2 y2y &az2t2 | 02
della secondaria, che sapeva impegnati alla frontiera, al confine tra filosofia e societa civile, tra vecchie e nuove
generazioni, tra presente e futuro.
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Il fine dello studio della filosofia non & la filosofia stessa, ber@A y (i St t AISy T | RSfe-Y2yF
mergono i bisogni fondamentali, le interrogazioni, le insicurezze esistenziali, cui la civilta deve rispondere con |
sue forme e i suoi otenuti.

CAYyS RStft2 aGdzRA2 RStfl TFA{2a2FAl yStiftS aoddztS sf2
dALFY2 O02yaS3dzANB FGGNI GSNER2 dzyl NRAFESaairzyS TFAafera
lazioniproblematiche e transazionali che legano ogni uomo agli@dimini e alla natura. E su questo tessuto re-
lazioni che si costituisce quella che € abitualmente chiamata Civilta come totalita storica delle risposte date alle d
mande e alle sfide insorgdnA Rl f RAOI GGOA G2 &SYLINB Ay3aF3IIAlL G2 S asy
[ NATFES3aA2yS FAE2a2FAOFSE ySt &ddz2 LINBLINAZ S 02y f Q.
constatare, descrivere e raccontare le formé contenuti della Civilta: ci induce a risalire da quelle forme a da quei
contenuti alle ragioni o, piu esattamente, ai bisogni, alle interrogazioni e alle insicurezze esistenziali (conoscitive e
pratiche) a cui la Civilta risponde con le sue formewoi contenuti. Il che, per riprendere ancora una volta laanot
TA2yS RSg¢Selyl adZ YSi2R2 SYLANRO2I 8§ Af NAYDBALNB A
la sua eterogeneita e pienezza, in modo tale da identificare i bisogpioblemi da cui sorgono e che sono chiamati

I @a2RRA&AFINB S I NR&az2f 3SNBE wX86 RSGG2 Ay [ tadiddsmoinS NY A y
tendo il radicalismo nello stesso senso in cui, per un verso, il giovane Marx dicesssehe radicale € andare alle

NI} RAOA RSfftS 02aS8S S OKS3I LISNJ f Qdz2 Y-Ponty $pleganleRerellSilosdf f Qo
re,nelsuonOtf S2 SaasSyl ALt ST y2y  QSy i NI NBIpénsfrarefiidin foadd Segli R A
stessi fenomeni che sono oggetto delle scienze po&8mm. 1991, Ins. p. 603).

9N} SOARSY(dS ySttQayasSaylvySyidz2z RA {SYSNINAR tF @2t

y §
2TA

NI TA2YyS SGAOFT RA LINPYAE2O@SWES 3wz X 202Y § OF mfadz/d ok yS
RSNB Af TFAt2a2FFINB 02YS SaSNOAT A2 NITA2ylItS RSttt
{ SYSNI NRZ LJz5 F Adzit NB 3t A uaBovhireyadtorebJ? ¢ MKk A Yy & NB A KRS @iy A
F2NIS tF GSyRSyil fftQ2Y2t23F1A2ySo

Restera comunque in loro una sedimentazione filosofica come capacita e tendenze acquisite a disporsi nel mondo
della vita con atteggiamenti di autonomo giudizio e a rendersi conto, dktlidel possibile, della propria condizione

e della condizione del mondo a cui appartengono. Insomma, lo studio della filosofia nelle scuole, per la sua parte,
contribuisce a far si che nel mondo, qualunque cosa si faccia, si stia desti, coscienti, ag@aoresponsabili e

non passivi, inerti, assopiti, indifferenti e disponibili soltanto come una qualsiasi merce (Sem. 1991, Ins. p. 604).

ndo Lf ydz2@g2 O2YLWAG2 RStfl FA{23a2FAlF O2yiNR fQlyyd
critica dei pregiudizi

{SYSNI NA AYOGSNIINBGlI gl tQlFyydzyOA2 RSfftl aGaFAYSi-RSE
ALR2YRSNBE | yd2@S R2YlI YRS | GGNF@SNE2 O2y(iSydziA eydz2 @
tizzatada H®ESIIASNJ O2YS NARdd A2yS RSt LISyaiasSNe | OAoSNYySi
sura in cui muore una filosofia o un filosofare non piu capaci di interpretare il presente, di tenere unito il filo del
passato e del futuro, di proporre nuo senso e nuovo valore. Secm Semerari alla filosofia oggi si richiclde
comprensione delle modificazioni di senso che il dominio della scienza e della tecnica hanno imposto al mondo
(p. 98). Per promuovere un mutamento deb&l2 FI NB | { § QL2 (i EBEVENRBE Xy dAdl |
GNB 3INIYRA TFTAf2a2BekleBebdy. Whonnz | SARSIISNE | dz

Husserl ci invita alla presa di coscienza radicale esigita dalla situazione allalescienze europe@ superare
fQAYFIYOIATAAY Y AR AE 2 RETA G2 AaOASWVRFIERAAGABS 1 a0AGS

f QdzYl yAdt aix ¥ LAG dziSyidAaOdOlr T | aadzySyR2air f1 aNF RA
scientifica dalla responsabilita totale che investe laded' I y I Ay ISy SNI £ SE¢6LIDd dhhpod |
una nuova logica filosofic2 Y Rl 4 &dzZt t I Ay GSNLINBGFIT A2yS RSttt QSyids

Per Semerari € Dewey che costituisce un grande punto di riferimento per il rinnot@mella filosofia, per
NEBYRSNI I FfttQlFtGSTT I 5ISear 5DV RRS{ SyrBad NA > JiaNmR2 3
sponde abisogno diun mezzo generalizzato di comunicazione e di reciproca critica tra differenti regionedi esp
rienza e di saperg(di contro alla iperspecializzazione delle disciplicée, quindi, sia capace di dislocarsi diram
OFYSy(diS RI dzyl NB3IA2YyS a S.SecddddiDeweR|§ fildsaifoige IScodipifoydiigk | R
nerale di collegamentorendendo reciprocamente intelligibili vocehe parlandinguaggi specializzatestenden-
do e insieme rettificando i significatili cui esse sono dotate. Altresi la filosofia si pone come mezistdimai-
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OF a ONRA G A OF & Rekiani prohtdnarBedz8 ANJA | YL AL f QARSE RSff la FACL
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YR2f I RA ydz2OA3X | yOKS &S AYLISNODSGG
fAYAOGS GNI A @I NR efeXoynidilsd@pard, reéupesandd, LI A
0S> afS Sar3asSyil S F2yRIEYSyidtrtA R& QS
S RSA GFNR fAy3Idza 33aA S FftF Y2f GALIE A
Di volta in volta, nka nostra esistenza, ci troviamo di fronte a piu vie tra le quali scegliere e, secondo le scelte che
2LISNRALF Y2 aA RSEAYySIE Af y2a8GNR adaSaid2 LISNa2ylFfSed Lf
chiediamo alla filosofia di rendereonsapevole se stessa e le altre forme di sapere della situazione diversa in cui il
filosofo, lo scienziato e tutti gli uomini si muovono oggi, le chiediamo, cioé, di acquisire la coscienza della natura
LINPOS&aadzZ £ S S LINBOT S Y(Bemi®i, LeRpS 18f ENS @l Slosiia, Hifenutd 2ogiR@esap

vole, che assegniamo il compito di operaygel processo di mediazionesempre su base sperimentalenggre con
andamento tendenziale o, come preferiamo dimd, limite, dei vari linguaggi le diediamo, cioé, di assumere

fQINY2YyATTITA2YyS RSEES F2N¥S RA  adelaPpmiemadcdyBocessRail  NJ
RSttt QSaraiGasSyl | = vy 2 yporsiGusia® il ferminéfosofage & Bom fildsofia) (Béné #9P1, Lez. p.
17~

Su questa base appare in tutta la sua ampiezza la incongruita degli studi universitari di filosofia che vengonc
per lo piu concentrati nelle facolta di Lettere, quando invece dovrebbero essere collocati anche nelle facolta dove
possono incontrare tut gli ambiti di ricerca fondamentali e dialogare con ebsj p. 19). | problemi sono miHt
dimensionali e sono necessarie plurali prospettive di indagine per porre adeguatamente le domande radicali tip
che del filosofare.

E evidente la ricaduta didatic RA dzyl GF S O2y OST A2yS RSt QlFOGA DAL
secondariaNon é piu possibile per i docenti di filosofia della scuola secondaria mantenere una rigida barriera tra
le varie discipline per discutere i problemi fild&sa OA 2 RA NAf SGFyiTl | FTAt2&82FAO!I
guanto attiene alla specificita dei contenuti di ogni disciplina (fisicanseiéella terra, chimica, italiano, storia,
arte, matematica, astronomia, psicologia, ecc.), al peculiargrituto che essi possono portare alla definizione
delle questioni da discutere filosoficamente. Soprattutto il dialogo tra le discipline & necessario anche per le spec
fiche forme di indagine e di interpretazione che le costituiscono, per i linguaggigpeeii espositivi, narrativi ed
espressivi che le caratterizzano. Non soltanto il processo di ricerca filosofica € da intendere come un précesso un
GFNA2 SR 2NHIFIYyAO23 Ay OdzA Ay 23yA Y2YSyi{i2 RShitar ai
parziale attivita peculiare del filosofare (sottoporre a domanda radicale qualcosa che e ritenuto vero, @orre d
mande su qualcosa di ignoto, il problematizzare il gia dato, la individuazione di concetti e il rapporto dei concetti
con la referenza retiva nella realta, la discussione argomentata, la ricerca di soluzioni, il procesamdzione
RStftS az2tdzZ A2yAY SOO0OP0d L RAFFSNBYGA f Ay3IdzZ 3T Ae- A YL
NBY GA | GdGdS33arl YiBodiiikersiSli udatelil jehsieR @ la gonYhzazioneardi ficerca di verita e
di senso, di proporre valori, di progettare qualcosa di semplicemente possibile e di meglio. | filosofi devono ab
tuarsi ad abbandonare la certezza di possedere una soldaspar la ricerca, un solo modello di razionalita, un
solo modo di pensare e di giungere al concetto , di immaginare creativamente il nuovo, alieviditesi migliori,

di sostenere e di difendere le tesi, | filosofi spesso sono rimasti prigionieriatidime del dscorso irrigidito nella
gabbia di concetti, spogliati del retroterra della refererhee nel mondo della vita ha fatto nascere, resi fantasmi
astratti e lontani dalla eco della tormento e dal pathos che fa nascere e nutre il cammino diricercatena de

le inferenze e degli argomenti spesso s irrigidisce sino a tal punto da impoverire la ricerca stessa e daerenderla
aly3dzS: OKAdzal €€l LJX dzNFfAdGLt RSA O2yFTNBYGA S RSt
stumeniA L2 GSyGA RA NARdzZ A2yS RSttl O2YL}X Saairidtr RSt Q
cerca, di immaginazione, di rassicurazione, di verifica e di controllo, di esposizione alla critica e alla discussione
spesso sono diventati eleenti esclusivi e autoreferenziali, indisponibili al confronto con altri territori del gensi

ro e del sentimento. Il concetto, grande strumento di comprensione e di controlla dealta, se € reso separato

dalla complessa referenzialita del mondo delka vin filosofia diventa un mezzo di difesa, strumento di raaion
fATTIFTAR2YS | dzi2NFr 28aA0dz2NI yiSY RA AYLRISNAYSyG2 RSt ¢

{ SYSNI NRA KI FIFr@2NAG2 ySA &adz2A FftASGA € QF LIS NI dzNJ
pere, del gnsare e del comunicare.
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4.4 |l filosofare e la critica dei pregiudizi
Secondo Semerari la filosofia problematizza cio di cui le altre discipline si servono strumentalmente:

Lo scienziato specialista si rapporta ai suoi oggetti in modo purantamtescitvo, mentre colui che svolge attivita
filosofica assumen atteggiamentocritico-conoscitivo.ll proprio della filosofia & laua tendenza radicalead anc-
NE ftfS NIRAOA RStftS 02aS 6{SY®d mpdpm3 [ S| dsolufsmentey O P
O2YdzyA OKS (dzidA y2A AYLASIKALFYZ2 23yA FA2NYy2 asSylil L
Il pensare filosofico & un pensare senza presuppgSimmel)e rimuove ogni pregiudizio che non sia in grado
di giustificare se stesstv( Lez. p49).

La stessa stia della filosofia come accumulo di precedenti filosofici secondo Semerari pud essere owesa ¢
me il primo grande pregiudizio

la questione dei pregiudizi, in definitiva, non € che il problema del rapporto in cui il presente, nella sua attealita, vi
ne atrovarsi con il passatdyj, p. 52).

Uno degli scopi fondamentali della filosofia secondo Semerari € quello di cercare di guadagnare quei livelli da
quali sia possibile vedere il mondo, noi stessi, gli altri, le nostre relazioni, il nostro passatenaesimo grado di
OKAFNBITTI LI2aaArAoAtSd b2y aiA Lildzs O2f GADI NB QA fet dza A
ce, costitutivo del nostro essere al mondo, nella contingenza e nell@ishor

| dzZaaSNI O2y aA RSIKRA TfAQdaya SWYNNy GRMLIALINBNGSAT 2t | 12 NB RSKH-f QI
0AlL Y2 O2ft GAGIFNB { QrediutlizedeylRilyinSiristi, B kirdubver¥ @na \diizlpd sefnpre tutti epr
giudizi. La loro rimozione procede di pari passe leoricerca filosofica, ne condivide le soii,(p. 55).

/| 2YS 3JAdzZRAT A2 F2NNdzE | G2 LINARYL Af LINB3IA dzRtémipdraheas O72
sviluppa la consapevolezza della finitudine, della contingenza, della storicaaddaknsioni della sua esistenza e
delle sue produzionf, 2t 2 | f £t QAY i SNYy 2 RSt t Q&nisi pbr ifpradblenta Sdlld rapdrea S N
e del filosofare come attivita razionali( p. 57).

4.5La filosofia come recupero della resportsiéita umana nei confronti della scienza tecnica obietita
{SYSNINA NRGASYS Faazfdzil YSyGdS OSyaN)r €S yStftli- FAt

Gt AG2NRAOFZT NALINBYRSYR2 dzy2 RSA { Srasa di Scignralthdicdle éBiS £ €
GF RIEIfEF aAddaTA2yS Fiddda S RStEtS a0ASyT S SdzNRiLISS>
GABS tFAO0OAFGS | a$8 aiSatachdzys XA (AS NBA2  Tdzy LIA2GD Ald@iBiyiy2( AA
alLlRyaloAf Al RA aS¢ S y2y A0AYRSYR2 af Ql dzi2NBalLkRya
dzy b yI Ay 3ISySNIfS¢o

5. Che cosa insegnare?
5.1 Filosofia e storia della filosofia

L LINARYOALIA OKS A a hiderdhtong 2i Sén@rariiispika@oiaiiche leRstia affivitd & ias2ghante
della filosofia. Su basi pragmatistiche, fenomenologiche e marxiste, Semerari opera una netta distinzione tra la
funzione delle scienze e della filosofia. Le une consentono di conosagresdervabili e sperimentabili, i criteri
adzZ £+ oF&aS RSA ljdzZfA O2YLASNBE f SrcazelidriNdipl ehi fogtameSiztied G S
legittimano e orientano le nostre pratiche esistenziali.

Kant: cognitio ex datis e cognitio gxincipiis,ovvero la conoscenza fondata su dati (le scienze positive) e & con
scenza teoretica: le scienze teoriche sono scienze dei principi e non degli oggetti osservabili e sperimentabili. Sono I
scienze che studiano i criteri sulla base dei quatigiamo le nostre operazioni esistenziali, quale che sia il laro ¢
rattere:conoscitivo, morale, religioso, politico, ecc. (S8mntro la storiografiap. 21). Con il lavoro teoretico sigar
OSRS Ittt &AO02LINIIF X |t Qliydiciamo®pire ddi fohdarhehti clizKegittimahofeipeat 1 A 2
OKS RStfl y2aiGdNr SaraidSyileo owX6 [ FAf{2a2FAIF RA 2 fI
analizza e studia (Sem. 1988,22).
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[ QF GOAGAGL T A fizicereafcheQla forélamenfola tuttdNd alipdatidhe edtstenzialn tutti i con-
GSadA RSt Y2yR2 RStfl @GAGF® [ NARFEtSaarzySs fqQt+ylft
nice di senso e di valore, entro cui vanno a collocargoltia in volta le pratiche esistenziali di individui e di cem
nita storicamente definite. La filosofia nutre una pretesa di verita, storicamente, intersoggettivamente ei-dinam
camente definita. Semerari, pur nella convinzione che lo grduecnico scietifico ampli la capacita di potere,
strumentale, di dominio e di controllo nella societaustriale a capitalismo maturo, specie nella sua evoluzione
cibernetica, non si lascia mai incantare dalle sirene della critica assoluta e indistinta, heideggédrafore-
se, alla scienztecnica. Alla filosofia rimane il compito di armonizzare i molteplici linguaggi delle scienze e di
rientarli verso i fini che lacmunita umana ha responsabilmente scelto per soddisfare le esigenze fondamentali
RSt f Q Sedelta do8sisteriza, nella consapevolezza della natura processuale e problematica del nostro esser:
al mondo e della stessa attivita filosofica (Sem. 1991, Lez. p. 18 ssgg).

{S At TFTAYyS RStftQAyaS3aylYSyid2 RS fafilbsofid i peodostaF Shelvides A Y
S OKS I &ad2NARl RSttlF FAt2az2FAl yStftQlYoAlz2z RStfQ
capacita e competenze del filosofare. Competenze e capacita non si possono imparare in termini meramente p
cedurali e formali: contenuti e modi di fare filosofia non possono essere insegnati e appresi astraendordalle co
crete esperienze di filosofia che i filosofi hanno elaborato nedidizione.

| concetti, i modelli di razionalita, i metodi del filosofaeno inseparabili dalle filosofie e dalle tradizioni di
pensiero entro cui si sono sviluppate, dai presupposti teorici che li hanno ispirate; sono storicamente é-cultura
mente caratterizzatel problemi della filosofia sono nati dalle cose stesse e samtodfiniti, formulati e discussi
attraverso vocabolari, metodi e modi di ragionare che fanno riferimento alle concezioni filosofiche di coloro che li
hanno prodotti, alla tradizione dai filosofi eventualmente condivisa o criticata. Quindi, si puo ir@afifwsofare
partendo dalle cose stesse e dai problemi reali, ma i contenuti e i modi di filosofare non si possono insegnare
RFffQSaGdSNy2 RA dzy QSAaLISNASYT I RA NROSNDIF FAf222FAO0
ne.

lLase NAF RSEfl FAE282FALF yStftQAyaSaylryYSyaz2z y2y (NI 3
disciplina né verita definitive, ma esperienze di ricerca gia fatte, che alimentano la ricezotevdel filosofo e
RSttt QlftfASH25 ioveXdndeliynieZi elmetdih Ilduiggi Stiutturati, che si riferiscono al contesto
RSffl FAE2a32FALF RI OdzA LINR@Sy3dI2y23 | adzZ @2t G- £5813
plinari entro cui si sviluppa la ricerca e la comurimaz dei filosofi. La storia della filosofia non sostituisceda n
cessaria esperienza di ricerca filosofica in classe. Proprio perché non si insegnano nozioni storiche, mera cultur
storica, ma contenuti e modi per fare filosofia in proprio, la storiaadilibsofia, deve essere conosciuta dagii a
lievi soprattutto attraverso i testi, opportunamente contestualizzati, non nella loro interezza enciclopedida ma a
traverso scelte curriculari che siano rappentativi dei nuclei fondamentali della tradizioneslid molteplicita e
della diversita delle opzioni filofiche e dei modi di fare filosofia.

pdH Lf LINAYF(G2 RSEtQIGOGAGAGLE GS2NBGAOI &dz €1 &02NA:

Per le ragioni sopra indicate per Semerari € legittima una precedenza logica degli aspetti teoretiic dsp
quelli storiografici riferiti alle filosofie prodotte. Semerari citaliezioni preliminarun brano tratto daiProleg-
menidi Kant del 1782:

Vi sono degli eruditi la cui unica filosofia € la storia della filosofia, quella antica come quella mdderegrok-
gomeniy 2y &a2y2 AONRGAGA LISNI O28G2NRPPd wX8 ! iGSyR2y2 Saaahi
F2yGiA aidiSaasS RSfflF NIIA2ySs FEf2NF LRGENIYyy2 RINB ¢

Il commento di Semerari, densopolemico € il seguente:

Kant, in fondo, voleva dire che i filosofi, i teoretici, sono i datori di lavoro nei confronti degli storici, che, in@aso di
zeramento del lavoro filosofico sarebbero, prima o poi, condannati alla cassa integrazione. Glaspat@no che
gualcosa succeda per poterlo, successivamente, andare a raccontare (Sem. 1991, Lez. p. 23).

Lo storico ha la tendenza a schiacciare sul passato la vita della filosofia; sembra loro che tutto sia st&to gia de
to, a volta dissolvendo la staridella filosofia in una generica storia della cultura o storia della scienza, se non
proprio storia della storiografia filosofica, e la novita non viene colta nella sua profonda originalita. Cid che invece
contraddistingue la ricerca teorica & la credfiyima soprattutto la sua intid SOF = O2y y | G dzNI 4 =
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FAE282FAL ¢ AYRAGDARAZ YR2 LINRP@ERI2ZS WA a2 @SS yHr2z@Sy R 2 aS O
teoretico € un prendere partito nei riguardi della situazione presente leegmssibilita offerte dal contesto pr
aSyiS yStftl LINEaLIS bddfd @bh préhdefpartio- ng ddhigidi debpieseqtSe del ffutu® hdn
puo guardare con intelligenza algsato, non puo a rigore fare professione di filosofia, ma rimsulgpiano della
conoscenza storica, che Kant classificava sotto il segno della fewitétiva e non di quellgproduttivadi qual®-
al RA Iyiddz®).02 ¢ 6

Semerari ci ricorda che la storia sicfan i testima si fa ancheon la testa nel senso che ocom a\eNS dzy QA R
di filosofia, un progetto teorico che ci permette di descrivere i problemi filosd¥icip. 25). | problemi assumono
dzy I O2y FAIdzNI T A2y S LISOdzZ Al NB | f f QA ifidl rBoNiphg stofcif filosd O 6
hh I RAALRAATAZ2YS S I O02a0ASyl I adGd2NAROI OA &aLAy3aASs
Y2y @A Llzs SaaSNB ySaadzy RdzwoAz2z OKS Af LINRBOf SYi+ TFA
aA2yS S dudidné i pad dishkdcdkarsi dal peculiare contesto del nostro essere al mondo nella storicita
contemporanea. Non solo nel senso che noi siamo intessuti in qualche modo della tradizione filosofica che giunge
sino a noi e che fa parte di noi stessi e dagtno linguaggio, ma anche nel senso piu forte che la domandaaradic
le che ci spinge alla comprensione del passato nasce dalle cose stesse e si serve del linguaggio della tradizione.

Citando Husserl autore delkilosofia come scienza rigorgosdemerari ciicorda che la filosofia non nascelda
le filosofie del passato, ma dalle cose stesse, dalle situazioni problematiche che costituiscono il tessut della n
stra condizione esistenziale. Le filosofie del passato ci ispirano, ci consentono di appropdeteirdinate cae-
gorie, di disporre di un linguaggio specifico che viene dalla tradizione, che il filosofo poi ilMiqw.e26).

Decostruire la tradizione significa non assumerla passivamente, non subirla, riconoscerla in modo attivo, itico, pa
sandolaal setaccio del proprio punto di vista e della prospettiva che si assume. Non si puo procedere allaoeostruzi
ne di una nuova esperienza filosofica se non ci si & confrontati con cio che si € ricevuto in Krielditg.

La ricerca storiografica, quindin questa prospettiva diventa strumento di chiarificazione della situazione es
atGSYT AFES LINRofSYFGAOF Ay Odza @GSyAl Y2 | GNBGJI NOA O
REffQFry3d2a0Al OKS &A LINE O dallaRdsporshiiity deffa partedipaziorie aiBobtd |
zione del futurolyiz LI® HTOD [ QFGGSTAIALIYSYy(i2 SGAOFIYSYdS S a0A¢

Questo natgralmentg non accade se gffrontiamo con E:oraggjo la nostra esistepza. La riceocpadicai diventa L
dzy 2 auUNHzYSyuz2 LINBI A2az2 LISNI OKAXZ 0O2YS Af FAt2a2F2 0S?2
mondo e tenta di chiarirlélvi, p. 28).

{2tdryd2 FEftQAYGSNYy2 RSA O2YyTA ¥lkcodg@endlbneidulipdd<ath tedt A =
tuisca una strategia di rassicuramento.

Occorre selezionare$f f Q 2pas$&adiaicdnoscere e indagare le filosofie che possono andspamdere
al bisogno di rischiaramento e di orientamento responsabile nel preséhtia strada indicata da Nietzsche, é
necessario andare oltre la stonaonumentale e antiquariaverso la storiaritica, ed essere pronti non solora
cordarema anche aimenticareA f LJ- dal G2 LISNJ O2 & (i NdzA NE ONXS I iulladh YSy
questa prospettiva, secondo Semerari, non tutta la filosofia del passatm&mporaneaContemporanea é la
FAf2a2FAlL OKS OA FAdzil | RAAGAY3IdzSNBE f QSaaSyl la- LINR
tica tra passato,pré8y 1S S TFdzidzZNB® 93 |y O2NI dzyl @2t i1 8§ f QAN
valorizzare il passato ai fini del presetfiteuro.

La contemporaneita risulta dalla fusione del criterio cronologico col criterio problematico, onde nella massa-deg
cadimenti, degli orientamenti, delle prese di posizione ecc., che cronologicamente affluiscono nel quadro del nostro
tempo, noi selezioniamo quegli accadimenti, quegli orientamenti, quelle prese di posizione, ecc. che esprimono o
non esprimono la essel I LINRO6f SYIF GAOF RSt y2aiNR GSYLR® OX8 [/ KA
che si costituisce come centralizzazione o concentrazione presente di passato e futuro, tale che per esso passato
futuro possono trovare la loro continuita e unita prigmatiche (vi, p. 30).

[ QF LILWIN2P OOA2 @SNBER2 Af LIl aaldaz2zx GALIAO2 RSt FAt{RaA2TF:
RSNINIA O2YS O2yiGSYLERNIySAsE OKS w2NIlié RSTAYAAGS dzy
poraneiz  NB SOOS&aaAdl YSydS A FAf2a27FA¢ iORGM NHH a2ly®2 Na
GSyRS Ittt O2YLINByairzyS RSt Ll aaliz2z Ay TFdzyT A2y S RS
valore al presente, alla costruzion8 & LI2y al 6 Af S RSt FdzidzNBSZ AYLX AOlo-f QI ¢
NAOA ST ljdAyYRAZdzyl LJX dzN} f At RA AYGSNILINBGFT A2yA RS
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YSYyi(iS NAI2ZNBAI £ LINB A dzY S stirel risherty ashokity deobiSierd eqlel iaguadgyB, deb 7

adz2z 2NART T 2yGS aiG2NAO2T FALANI F FIEN RANB | ff QI dzii 2 N
a individuare un unico sigitato del suo pensiero. Per Semerari non ocorrO 2 & (G NtdzA NB 6 I NNA S N.
I LILINR OOA 2 FYOSRdzS &a2y2 ySOSaalNRS fQdzyl FffQlFfdNIF .

ricerca ddla verita storicalpiden).

5.3 Tre modi di progettare e di realizzare la storia @efilosofia senza negare la filosofia

Le riflessioni semerariane sul rapporto filosedtaria della filosofia hanno indubbiamente una valenza ¢eor
tica e non hanno una valenza specificamente didattica. Tuttavia ci sentiamo autorizzati ad inferire ritiddudte
GAOKS RStfS adzS O2y @Ayl A2yA (S2NRAOKSI Oz2ydaSadda t Al
Ddla concezione semerariana del rapporto filosedtaria della filosofia noi dagtiamo un modello di costruzione
di curricolo di filosof e di esercizio didattico del fare esperienze di filosofia in classe, attraverso la costruzione di
un equilibrato rapporto tra presente e passato della storia della filosofia. Nelle ultime pagine del saggiotintrodu
tivo del volumeLezioni preliminayiscA G G2 LISNJ SaA3Sy1T S LINRLISRSdzi A OKSI VY ¢
sofia, Semerari sintetizza tre possibili approcci al passato:

a) quello che sirivolge al passato in funzione di un problema teoretico;

b) quello che si rivolge al passato ponendo attenei@lle forme logicdinguistiche, alle procedurera
gomentative che caratterizzano le varie posizioni filosofiche;

¢) quello che pone attenzione particolare alle occasioni storiche da cui un impulso filosofico € stato st
molato (vi, p. 32).

a) Nel primo caso ifilosofo € implicato in un processo di ricerca filosofica in cui intende cercare risposte su
F&aLISGGA AYLERNIFYGA RSttt QSaasSNB | f Y2y ReodivoLd/moliedzgia G |
comprensione e di azione, di contenuti cgpirarsi per costruire una propria concezione del mondo, da madlific
re, da elaborare, da distorcere e cambiare, per evitare errori gia commessi nel passato. Si instaura un dialogo tr
vivi e morti, tra presente e passato, in cui, a partire dai propnsjgi si interroga il filosofo passato attraverso i
ad2A aONRGOGAZ Ay Odzh @A az2y2 S NI OcSfiilosfaridican §lizakJS NA -
tori del passato, ripete in modo autonomoaRA Ol £ § f QS & LIS NI&Ig prdblenratzfafridne, defaY | y
ricerca razionale di soluzioni, dellaloraédl £ A RF ® : S@ARSYy({iS OKS f Ql dzi2NB L
propone criteri di verita, metodi di ricerca e modelli di razionalita, che il letioterprete sottoponea valutazb-
ne e fa proprio nella misura in cui lo ritiene utile per costruire una personale visione del mondo e persanali pos
zioni ragionate sulle questioni.

I mondo della filosofia & una repubblica in cui vige parita di diritti e in cui vale la peresecqualche rischio que
do si vuole esercitare la tensione filosofica autentica verso un problema in cui la propria esistenza persanale dire
tamente impegnatdlvi, p. 33)

l yOKS &S I FAYylLItAGE RSttt QAyaS3aylivaSryhan2 varis il drincipid A f
OKS ljdzZt yR2 Af &233S0iG2 OKS [ LIINBYRS aiar FI O2Ay@2f 3
vige parita di diritti nei confronti degli autori del passato. Ciascun discente esasjtansabilmente, nidimiti in
cui questo gli pud essere possibile, la liberta di scelta tra le varie opzioni possibili e di costruzione autonoma dellz
concezione del mondo.

o0 bSt aS0O2yR2 OFraz2 tQlFrGGaSyl A2yS NAG2f (leca#Pod-2 A f
ti metodologiche, linguistiche, logiergomentative, delle filosofie del passato al fine di acquisire concetty-pec
liari metodi di indagine e processi di convalida, ovvero abilita e competenzarddilbsofia, da utilizzare per fare
filosofia in proprio. Dai testi del passato si apprendono le filosofiell® stesso tempo peculiari modi di costruire
fI O02y2a0Syilt FTA{2a2FAOF® : dzy | aadzyi2 O2yRAGAAZ R
O2 y ¥ A 3dzNI NE Aenz® @ WdSofialny ig &edtdSldsbfici costituiscono fonte di contenuti e modi di fare
filosofia (vi, pp. 3435).

O0 bSf GSNi2 Oraz2 fQAYyGSNB&aasS § NR@G2fid2 Fttl i-RAYS
zione.
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Per Semerarigjindi sono impossibili tanto una storia della filosofia che non sia sorretta da una certa idea de
la filosofia quanto una filosofia che, di principio, non tenga conto della storia della filosofia (Sem.S&96jari
NAGASYS OKS f QI thitlohapstoria Hefla fildssidii® una forma dhgirénsione che non si rivolge
solo ai risultati di una ricerca filosofica, in cui sarebbe difficile individuare le domande da cui la stessa ricerca he
I Gdzi2 2NAIAYSIT YIZ LAJEGRBIRNROSAAY2RAYONBRIT A 2af SI& &
sione che, finora, ha posseduto solo il filosofo di professione di fronte al pensiero di altri filogpf38).
[ QAYGSNIINBGEFT A2yS RSt LI aalidiz2z 8§ AYOSGIAGIALYVRIBE S T
RSt fQd2Y2 yStftl ada O2yGAy3aSyll S ySttl O2YL}X Saaii
ai fini della migliore intelligibilita e compremsie della vissuta situazione esistenziale sulla quale é sta@sac
f QOAYGOSNNR A IVERYS FAE2a2FAOFE 0

{ SYSNI NRA LISyal @ OKS yStftQayaSaylySyi2 &aSO2yRI NA:;
non pedissequamente dossografico, storicistiewiclopedico, caratterizzato da interesse per i mistliati della
ricerca filosofica, ma un approccio tendente alla promozione negli allievi di uoféitesdal vivo, a cui i testi, le
filosofie del passato, dovessero offrire plurali opzioni di senso e di valore, differenti modi di costruire conoscenza
filosofica, esempi e casi criticamente ripensati. In questspettiva, si comprende il suo insistere sulla necessita
RA y2y NARdAZNNB QA vy asS3yriproposidiche delinfartidie2sgolaghicd, di andare allé & LJ2
dici stesse del problemfilosofico, nella guazione esistenziale di ciascuno, di valorizzare i testi dei filosofi come
fonte principale da cui attingere contenuti e modi per costruire autonomamente una conoscenza filosofiea. Sem
rari pensava che dal colloquio con i filosofi #agse non solo la comprensione del passato, ma un confronto con i
mondi di senso offerti dai filosofi, mezzi e contenuti per la loro valutazione critica. La storia della filosofia nelle
scuole secondarie si studia per imparare a fare filosofia attravecamironto con le filosofie dei filaf.

6. Come insegnare ? Promuovere nei giovani allieviiilosofare dal basso

Nella lettura dei contemporanei, di volta in volta, possono, anzi devono, essere inseriti richiami e rimandi a posizioni
anteriori, nellamisura in cui la ricostruzione archeologica e genealogica di una certa questione pud illumirarne m
JftA2 £ LERNIFGE S Af AAIYAFAOLIG2d X8 /2aWl Af YoSi(2R2
rientamento nel mondo vissuto (§e 1991, Ins. p605).

bSA adz2A &AONARGGA {SYSNINR AYyRAOF I OdzyA LINRY OA LR
apprendimento del filosofare a partire dalle cose stesse, dal mondo della vita e dalla tradizione, che ci mette a d
sposzione un mondo di contenuti e di metodi per filosofare in proprio. | punti salienti mi sembrano i seguenti.

6.1 A proposito del Curricolo di filosofia
Esso va costruito a partire dalle interrogazioni sulla quotidianita del mondo dellaw;i{a.§06).

Gliautori e i testi vanno letti intorno a partire dalla posizione di questioni, di problemi, di temi, definiti & part
NE RIFEffF GAYOARSYI I LAG 2 YSy2 F2NISI RANBGGE a2 Ay
zione del mondo contemporeeo nella sua realta, nelle sue contraddizioni e nelle sue possibilita: a esempio la
aOASYT T 1 L%t hideOb X[ @2 NHIISYOWIATO TZA 2500 S t0 al LISNB A
ad un criterio tematiceproblematico, collegatofat QI ( G datofi 6\i tegti ®ondscekti sulla base della capacita
loro riconosciuta di aiutare i giovani a rispondere alle domande del presente, a chiarificare gli aspetti problematici
RStftQSaraidsSyil § RSttt 02 Sagustificoydhlla nedessitayii ptocutarksi naflstt 3 3
dizione gli strumenti concettuali, metodologici e lessicali, per ricostruire al meglio la questione che si affronta, per
comprenderla nella sua complessita e per acquisire gli elementi necessarilpreda diversita delle opzioni
possibili nella sluzione dei problemi. La storia della filosofia ci garantisce il rigore della comprensione e la liberta
della valutazione, quindi la responsabilita della scelta come uomini e come cittadini. Il viaiggiscanella storia
e funzionale al filosofare nel presente.

't QAYGSNY2 RA GFEA OFYLAZ aiA &a0St32y2 A GSadr At Oc
conto della complessita del problema e della diversita e, eventualmén@f  QF f  SNY I GABAGL RS
diverse o alternative, a cui corrispondono diversita o alternativita di modi di esistdndar().
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bl GdzNI £ YSY(dS [jdzSadl AYLRalblET A2yS RSttt QAyaS3ayl YSyl
didattico, dei problemi che, tuttavia, non sono irrisolvibili. Uno dei problemi puo essereutstital rapporto tra
f Qldzizy2Yl a0StdalF RSt OdzZNNAO2f2 RI LI NIS RSt R2OSy
nale. E la comunita nazional&& &G 0Af A40S €S FAYyFEAGE F2NX¥IGADBS RI
indicazioni per il curricolo, gli obiettivi generali dipgendimento, tenendo conto della sua identita storico
epistemologica e dei bisogni formativi dei gaoiz Chieh y ljdz £ S Y2 R2 @ fdzil f QAy O
NAALISGG2 FttS SaA38yT S RA 2NASYdlrYSyi2 & RA O2YLINB)
che spetta alla comunitaazionale e quale quella che spetta ai docenti delle scuGlePe & possibile conciliare il
rispettodellefy F £t AGLt yFT A2y FfA S fQldzi2ay2Yl O2a0GNM¥zZl A2yS RS

Esistono vari modelli in Europa a questo proposito. Esaminiamo qualche possibilitaurricolo si limita a
RSTAYANB fnSgnaneyid delka fildsofi®I&stidndb alla libera programmazione dei docenti e degi istit
ti la scelta di contenuti e modalit2) Il curricolo stabilisce insieme alle finalita anche quelli che vengono ritenuti
dei nuclei fondamentaldella disciplina o presumibilmente uno studente debba acquisire dopo un corsoadi fil
sofia per poter filosofare in proprio.nuclei fondamentalpossono essere definiti in termini siaaintenutisia di
abilita, di competenze e di capacpaculiari del filosadre, naturalmente descritte in relazione alle tradizioni della
filosofia e non in astratto. Il curricolo o deifsce i criteri per la selezione dei contenuti (per es.: la definizione di
aree problematiche da frequentare, di snodi storici da conoscere obbligatoriarSeE  NJ LILINB a Sy i I G A
storico-epistemologica della disciplk, della pluralita e della diversita delle posizioni, dei modi e dei metodi del
filosofare, ecc.) o propone un ventaglio di contenotipligatori, opzionalitra cui & possibile scégle, costruam-
do percorsi tematiciliberiin relazione ai bisogni specifici della classe ecc. . In piu il curricolo stabilisce crigeri gen
ralidida A OA LISNJ O2y aS3adzANB €S FAYyFEAGE FEf QAYGISNYy2 RSA

6.2 La filosofia e gli altri saperi

Semeari ha sempre sostenuto che la filosofia, pur mantenendo la sua specificita, ancorché storicanmente ca
giante, non pud non promuovere un profondo rapporto dialogante con gli altri ambiti del sapere, salvo iesuo ist
rilimento. | problemi filosofici sono oaplessi e spesso hanno bisogno di una molteplicita di linguaggi e di prospe
tive per la loro definizione e discussione. La filosofia ha perdadugtmente nella modernita le province del suo
impero e oggi ha bisogno di ridefinire i suoi campndiaginein continuo dialogo alla frontiera con gli altri campi
del sapere e con le altre discipline. La descrizionea@equalcosa avvenga arricchisce le possibilita dellacfilos
fia di indagare in profondita syerché sulsensg sulvaloreche quel qualcosh & & dzY'S LISNJ f Q8 & A a {
stenza umana, sui criteri di verita del disgo con cui parlarne, sugli elementi cfamno problemalLa chiusura
della filosofia nei confronti degli orizzonti del sapere, del campo umanistico e del campo scientififichsighk-
be la perdita di contatto con la dimensione reale dei problemi. Come rendere didatticamente possiisii® sar
a queste profade esigenze & un problema ancora molto aperto nelle nostre scuole.

6.3 A proposito delle metodologie
6.3.1 ll rapportocon il mondo della vita e con il senso comune

Come e owvio, dagli scritti di Semerari non possiamo pretendere indicazioni specifiche, ma chiari indirizzi pel
fl al0Stial RA YSG2R2t23AS S (SOyAOKS R xitdlinedtalld r@teSith Ly
RA O2tftS3INB fQSaLINASYT I RSt 7TA egraieplusliSai dudi lingtgggie 2 |
A adz2A o0A&az23IyAd bStf QAyasS3yndovdaly filodofigicBnoRiytaattrbnereest I Y
e mondo della vita conosciuta ed espressa attraverso la molteplicita dei suoi linguaggi & fondamentaleoPer anc
NI NB f QSALISNASYIT I RSt R2YFIYRINBE FAf23a2FA02 Fffl RA
studenti, che e una sortdi comunita di sapere spontaneo condiviso, non solo e inevitabile ma & necessario. Nel
senso comune sono presenti le rappresentazioni e le idee con cui i giovani spontaneamente descrivono s€,
mondo e gli altri. Far saalA NB f QS & LIS NAdalig tase sieSé dighificafaistualaifar €mergere la reale
visione delle cose che i giovani hanno, significa avere quindi la possibilita di problematizzarla, di sottoporla a i
terrogazone, a indagine, a ricerca razionale. Ogni sezione di attivita didatignificativa dovrebbe avere una sua
GFLISNIdzNF ¢ AYATALFES 02y 1 ARSYUGAFTAOITAZ2YS RStf2 a
02y f QSYSNHSyYyIi I RSA RdzwoA S RSA RSAARSNRA PRsgion§ay2a0

43



Comunicazione Filosofica?2

traverso una pluralita di prospettive di lettura. Vi possono essere differenti metodi e tecniche per promuovere la
problematizzazione del senso comune; in ogni caso, Semerari ci ricorda che nessuna esperienza di filasofia & pc
sibile se non nascdal coinvolgimento della concreta esistenza della persona.

6.3.2 In classe una vera esperienza di ricerca filosofica dialogica e coinvolgente

51ttt QAYaAASYS RSA GSadA RA {SYSNINR &airA S@OAyOS dzyl
come mero racconto del risultato della ricerca dei filosofi della tradizione, ma si impdosa@tare attraverso
dzy QSALISNASY T I NBFES RA NAROSNDIF | LINIANB RIHiEfS 023
mette a disposizione. Liosofie del passato ci aiutano a problematizzare il senso comune, ci offrono mondi di
senso, vocabolari e concetti per comprendere e pensare in proprio, alla ricerca della possibile soluziooe dei pr
0f SYA SaradSyl ALt AT Yl riehze di diceralialpari@edallg sitFakioniSdelldzyita reais e @ |
daft S S&ALISNASYyT S FILGGS RIFIA FAt2a2FA RSt LI aal G233 RA
ca e coinvolgente del filosofare.

Il manualein questo contesto non sostituS F FFI G2 f QSALISNASYIT I RA i-NAOS
zio della chiarificazione teoretica e storica dei problemi filosofici (Sem. 1991, Ins. p. 5@B)yalensi rivela come
uno strumento che offre un utile repertorio di informazioni stéwég che sono di supporto o propedeutiche ad
dzy QS A LISNA Sy T I I dziic@nfralith © ttribRith al NppOr® idd I tasti filosofidiOaliiive la filos-
fia del passato. Solo nel rapporto con i testi i morti parlano con i vivi, le espedenzerca gia fatte alimentano
fI NAOSNDI @GAQBSyiS OKS aiA aONARGS yStfQlyAYlFEZ 02YS |

6.3.3 Il filosofare dal basso

Semerari ha espresso piu volte il favore pemuodello dialogicodi insegnamentg in cui costruire insieme in
classeunperdd 2 RA NA OSNDI > 3JdzARI G2 RFf FAf2a2F2 S R+t R
RAOFfAGEL RStEfS R2YIYRS® [ QAyaS3aylyYSyiaz2z RS@S SiaaSNB
stenziale, personale e collettiva, dalsigerio di cercare una personale concezione del mondo, un patrimonio di
aSyaz2z S RA QGFHt2NAZ OKS 2NASY(dA fQSaSNOAT A2 NBaLRya
LI NIAG2 LISNI dzyl GaRARFGGOAOI lomprehstbhetexdi riefy filoNdfida,capacidi @ S
SYFYOALINB A 3IA20FyA RFEEfl LI aaA@Aaidrs RIEfELF aidok yRI
ni per una formazione alla autoresponsabilitd umana, razionale, critica, aperta, disdpgaxionalmente rigar-
al > FtfQSaSnd@haicitaginand & L2y al o

[ LINPF2yRF A&ALIANITAZ2YS SGAOF S OAQGAE S RSttlF 0O2yC
nel suo radicale rifiuto di ogii A £ 2 & 2 F | eNdslla 8ula bashgialpér iira rilancio di ufilosofare dal bassp
come strumento di formazione alla responsabilith umana e di emancipazione civile delle nuove generazioni
ySttQSLR2OF RSttt RSY2ONIGATTIFT A2y S RSt | ofddefolipggNI S
A2 AYLRNNB:Z REFEEEQIE G2 A 3 AN@p@EHoofupazio yhé So/atibiaiun serfsd e &
un valore per loro. Ha senso per un giovane lo studio della filosofia se gli & proposto come esperienza personale (
ricercae di donazione di senso, che nasce da unageale intenzionalita.

| dZAaaSNI KI &LASIAI G2 OKS At aFAt2a2FINBE RIfftQrfdz2e §.
che tutto cido che @ ed datol  |j dzI f Odzy 2 & RS @S nsble valSréldddveZeSshitB da lliSchidsaputainella S
forma di una propria operazvione intgnzionaIeLcorrvisponden:ce alla particolarita di questo eAsAistente, procgdepdo d'aA
dzy b LINBLINXF R2yITA2yS RA aSyazéo Ly fHt IOSNENNESaSs @S
waéL’)ZVdezI- )[RQ Q$)[32y'2 2YSé:§1)\ E§ NI 3)\2)/)\, §éj\ausy| A[-f A
O2y3aARSNIGAS 20S KFEyy2 YFEGNAOS ofl WAyGSyTl Al#iogsotialid £ Q
OKSTX LISNIIyG2r azy2 ldzi2ay2YAT TGS S NBaAaS AYyRALSYRSYy
stesse signitative (Sem. 1983, pp. 18).

DAdzASLIIS { SYSNI NR KIF NARGSydzi2 &S YdehBlosdispeichélhd s& f |
LINB ONBRdzi2z ySt aFAt2a2FINB RIFEf o6l aazés 0O02YS WwWsSil 2
sabilizzazione civile,a disposizione di tutiy St f QS L2 Ol RSt f I a02¢t FNRT T I T
RSt f Qreftd Gelayfilosofia perché si preoccupava del futuro della filosofia e della sua funzione culturale e
civile nella costruzione della societa demaocratica. In periodi in cui nelle universita pochissimi accademiai-pensav
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no seriamente alle questioni delleestinazione delle discipline nelle scuole secondarie, lanciava il suo sguardo
lontano. Le cose che scriveva nei suoi testi erano convalidate dalla concreta testimonianza nella sua quotidians
attivita di docente e di leader culturale. Nei suoi corsi unitarisla destinazione della filosofia e la questione del

suo insegnamento erano elementi costantemente presenti; il rapporto con il mondo della scuola era costante, v
vace, dialogante, rispettoso edondo. La decisione di aprire una sezione della riviBaradigmé RS RA OF { |
jdzSadA2yA RSttt QAYyaASAYIlIYSyG2 RSttt FAEC2a2FAlF O2aiAid
(in particolare il prof. F. De Natale) hanno conservato e ravvivato la tradizione della facolta baikssofia fdi

LINE Ydz2 SNBE NAOSNDF GS2NAOI SR SYLANROI iydazZ ¢ QUK HSAPB|
6FyOKS GONY 9SNE2 fQlFfftASOIF RSt LINRFD® 5SS Dbl Ol frS3 f
sita italiana.Intorno ai docenti universitari che hanno continuato la tradizione semerariana si sono mosstnei d
OSYyyA LI aalidix S air Ydz2 @2 y 2ecoiiddria,cite hanho offettoye bfirondud Gofeyole A |
contributo alla ricerca e alla sperimemziane di nove vie per il futuro della filosofia presso le nuove generazioni.
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UNA FILOSOFIA CHEDB/SCIENZA

Gaspare Polizzi

In questo mio intervento vorrei vagliare le condizioni di possidilia NJ G 2 Ny I NBE y St f QayaS:
fia nella secondaria superiore a una forma di cultura classicamente connessa al sapere scientifico, nonostante |
ricorrenti difficolta che tale rapporto presenta nella tradizione filosofica italiana. La connessim toccare tutti
gli ambiti della filosofia: gnoseologia ed epistemologia, etica e politica, estetica, linguaggio.

ahA a2FFSN¥Y2 AyylylAlGdzidz2 adzZ GSNNBy2 LINROSRAzNI f S3
filosofia: finalita, metodoa G NHzY Sy 4 A S 02y Sy dziAd t SNJ £ Qdzf GAY2 | &LJS

M® t SNJ ljdzr yid2 NAIdzZ NRIFI S FAYyFEAGE RStEfQAyaSayl YS
re che un insegnamento che faccia convergere la filosofia caegiémze matematiche e naturali consentira di
O2yaS3adzANB fYSy2 GNB az2fARA GFydl33aAY dzyl NARI2NRI
02T ft QAYRAGARdIzZET A2y S RSA NI LI NI A S a attaali Sogtiiddlla sEidtika; |
Af LRGSYTAFYSyid2 RStEtS Y2UAQLITA2yA yStftQAyasSayl YSyi

2. Sul piano del metodo riterrei ancora centrale un approccio stgproblematico, aderente ai testi filosofici.
LY QAY LI &G T Aigsggdamenioddl filbsofiayfépprésédta in ogni caso, come ha scritto di recente St
fano Poggi irLa filosofia e i saperi scientifici. Per un insegnamento sforida pitl sicura garanzia contro lar
AF2NXIT A2y S RSt QAyaS JsoitaviiScytecRisme Su of meno Fakd» 2Unig Fasstoria Heffa  d:
filosofia e la storia della scienza rafforza tale garanzia perché «La tradizione storica della filosofia si intreccia a
ogni momento con la vicenda della nascita e dello sviluppo delle sciemm®) solo delle scienze a partire dalla
GNR D2t dzd A2yS aO0OASYUGATAOLFLE RStfQShGtLt Y2RSNYlIno {2f2
FAf2a2FAl S AyaiasSyS I OFyOSttl 1 A2yS RShehtQ@badiSey 1 Al f
fia che a noi, nei licei e nelle universita, € affidato spetta il compito di frenare ogni presunzione della filosofia di
Sa4SNB aGAf LISYaAASNRéI 23yA NAGSYRAOITA2yS RSt LINRA Y
vay i 33A RI ljdzSttl OKS fF ad2NAF RStftlF aOASyll AYyRA
storia della filosofia e della scienzgd | £ NX I dzZk NR2 T 2 ¢sklcorisenfiio H for@ustarld epd- dza LIA
ro che anche la scienzia, comunita degli scienziati, i singoli ricercatori e indagatori della natarquindi anche
RSttt Q@2 YAl Y2 YI GdzNI NB 1 O2yal LSg2t ST 1 RA | @SNB
no ¢ come sempre; le parole di Cervantes, pdeoche gia erano state di Cicerone e di Tucidide.

EcertocS @ O2YLINBaz2 ySftfl ¢chdd filosanonR®ilimiterd ¢ ehibsng tiorche/ (i 2
asseriscono gli scienziati, né a dirlo altrimenti: puo collaborare con gli scienziati voum ¢ reciproca ispiraai
ne. Rimane tuttavia fermo che la posizione del filosofo risulta privilegiata, per il valore regolativo delle sue tesi ci
ca la relazione tra scienza e filosofia, che non pud non essere concepita come una questione che tragande |
tica scientifica e che si presenta come genuinamente filosofica.

t SNI NALINBYRSNBE dzy QSaLINBaaAz2y$S RApiab #Hifinfmanenzd sHe SatmoS &
O2yaSyaaidz tF F2N¥YITA2yS RSA 2@ Arébleratico ek qualessdehzZediA T
sofia e cultura di una data epoca hanno interagito per delimitare problemi e concetti. La dinamica del piano di
immanenza € il risultato di un movimento costruttivo tramite il quale i filosofi si rivolgono afilosofi e la sua
esistenza svolge nella filosofia la funzione di unaqamedizione interna. | piani di immanenza rendono conté de

LIl presente intervento riprende quanto discusso dal sottoscritto nella tavola rotonddusiveforme di cultura e nuovi specialismi nella
formazione degli insegnanti di filosofigenutasi nel gadro della giornata di studio e di dibattito sul terha filosofia nella scuola italiana
organizzata il 25 gennaio 2011 a Milano a cura dello IULM e della Societa Filosofica Italiana.
2cfr. S. Pogdia filosofia e i saperi scientifici. Per un insegnamsiaricq in G. Polizzi, a cura dlia filosofia e i saperi scientifiemirario
blTA2yFtS | Odz2N} RSt aAyAadSNR RSttt QLAGNUZ A2yedé RSt REf YA DS RIOAS
ltaliana, Firenze, 280 ottobre 2009 e13un & S G G SY 6 NB H n wrinehize 8001, ppy#e& aSaaAryl
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la pregnanza del tempo stratigrafico della filosofia, intessuto di sovrapposizioni e coesistenze tra camoyni e m
vimenti, elontano da ogni sedimentazione fissa della storia. La storia della filosofia non puo pretendere-di ma
tenere in una prospettiva fissa i diversi piani di immanenza, che si intrecciano, si inglobano, si incqllamo. Il
ctumdel divenire filosofico sta in asta visione territoriale del tempo della filosofia, in cui il prima e il dopo-si s
ONY LILR2y3I2y2 Ay diy 2NRAYS &GNI GAINF FAO2E

o® t20KS LI NRBEST Ay |3IFAdzy Gl = LISNI ljdzl yi2 NX3IdzZl NRI
segnanti non Anno bisogno di particolare addestramento. Oltre agli strumenti tradizionali della didattica flosof
ca, che pongono al centro i testi filosofici, in tutte le forme possibili, meglio se tratti da edizioni integrali e critiche,
e sufficientemente lunghi dpermettere di seguire le argomentazioni in essi contenute, appare sempre @iu ril
GryGS adzZ LIAlLIYy2 RARFGGOAO2 tQdza2 RA YFOSNRFEA Ay TF2N
YIEYyT A A O2aARRSGGA ayl (dviBibne & KA, Mideb, fumettixche Bvvigirtagd alfe sciehze G |
S Ftiftl FAE2a2FAlIY O2yaSyidSyR2 RA a@Af dzZLILI NB Ay dSNI |
rete.

4. Vorrei ora soffermarmi in modo piu articolato sui contenuti, pércina esemplificazione per i tre anni di
dzy O2NBER2 RA FA{2a2FAl Llz5 NBYRSNB O2yONBill YSy&aS Af
mente filosofica di percorsi didattici che intreccino la storia della scienza con quella detiéidilos corso liceale.

Per il primo anno, tralasciando i nessi piu owvi (il rapporto tra filosofia e scienza in Aristotele e nella ¢ultura e
lenistica) e quelli meno praticabili, come la riflessione sulle matematiche nel pensiero neoplatonico e irgartico
re in Proclo, vorrei proporre tre esemplificazioni.

4.1.a. Il primo esempio riguarda Anassimandro di Mileto, tradizionalmente studiato come il teorico
R Sdpéir@n(e su questo aspetto sarebbe forse il momento di prendere nella giusta consideraziorelamici-
che di Giovanni Semerano, che leggono la parola, nel contesto delle lingue del Vicino Oriente, in rapporto a un:
NI RAOS OKS NR OK ALY~ daf [ ~F 2-N¥A Fl S Nk | 85 2~ {5 Lb~lrd— |4
NJ*) £ Sarebbe opportum riscoprire il ruolo di Anassimandro come cosmologsojihosdi Mileto ha ridisegnato
profondamente la mappa del cosmo concependo, senza alcun sostegno concettuale e osservativo, una Terra ch
W@H2f I Q AY dzy2 &aLJ i A2 [ LISiaifénbso/pdr MEUa tewid d@ifafgiavitazion® duank O 2
stica aloop (ciclo), teoria cosmologica alternativa a quella delle stringhe, ha scritto un bel libro su Anassimandro
di Mileto®, che ritrova nel filosofo presocratico le origini dello spirito sci@tijfa partire dalla sua concezione-de
la terra sospesa in cielo, in contrasto con le tradizioni religiose delle civilta egiziana, cinese, Maya, dell'antica Indi
e dell'Africa nera, degli Ebrei della Bibbia, degli Indiani del nord America, degli anpehi di Babilonia e di tutte
le altre culture di cui abbiamo traccia: «La terra inoltre sarebbe in sospensione non trattenuta da nulk, ma r
standovi per via della pari distanza a cui sono tutte le cose. La sua forma sarebbe poi tonda, ricunipressm d
O2YS O2ft2yyl RA LASGNIY RSttS RdzS &AdzLISNFAOA LWALYS
trova opposta ad essa» (DK 12 A°1Rovelli osserva come soltanto tra i Greci emerge la visione cimitritiva
della Terra che gabgia nello spazio e come Anassimandro abbia ridisegnato profondamente la mappma del ¢
aY23X WPSRSYR2Q dzyl ¢SNNI CAYy &a2allSyarzysS y2y NI G
cettuale nella visione del cosmo, senza la quale non ebsar stata quella di Copernico, Galileo e Newton.sAna
simandro non aveva grandi strumenti per realizzarla: si appoggiava sulle speculazioni del solo Talete. Eppure, d
bitando di sé e dei propri maestri, compi quella che Karl Popper ha definito «unadaelpiti audaci, delle piu
rivoluzionarie e delle piti portentose dell'intera storia del pensiero uman@en Anassimandro ha preso avvio
j dzSf YSiG2R2 aOASYGATAO2 OKS TFTAY RIffS BgsfiasafigohEgli S A
[Anassimandrot, afferma ancora Rovelij apre la strada alla fisica, alla geografia, allo studio dei fenomerg-met
orologici e alla biologia. Al di la di questi contributi, egli apre il procesSAdLISy &1 YSy i2 RSrf QA

3Cfr. G. DeleuzeF. Guattari/f KS 023 Q3§ (1991), ed. k. & @uaa AT AArcKri, trad. it. di A. Brenzis, Einaudi, Torino 1996, pp.-25
49.
“ Cfr. G. Semerand/irfinito: un equivoco millenario. Le antiche civilta del Vicino Oriente e le origini del pensiercBgrigmmdadori, Méd-
no 2001.
> CirdC. RovellGhe cos'e la scienza. La rivoluzione di Anassimalidrodadori, Milano 2011 (‘?ed. francese Dunod 2009).
® Cfr.1 Presocratici. Testimonianze e frammenti da Talete a Empedoclea di A. Lami, BUR, Milano 1991, p. 133
" Cfr. K.R. Poppeli,mondo di Parmenide: alla scoperta della filosofia presocr1i@@8), ed. it. a cura di F. Minazzi, Piemme, Casale M
ferrato 1998.
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do: il percorso dricerca della conoscenza basato sulla ribellione contro certezze che appaiono ovvie. In questo,
egli rappresenta una delle principali radici del pensiero scientifico».

4.1.b. Il secondo esempio ci porta nel cuore stesso della filosofia platonica, ireqmasd passo déllenone
che conduce alla anamnesi dello schiavo di Menone dinanzi al problema della definizione del quadrato doppio d
dzy ljdzf RN} G2 RFEdG2d DNITAS &t QAyYy G SNLINEIG I Sisdpgiahs ordcBe f 2
il dialbgo proposto inMenone82 B86 Cy 2y KI Y2ftd2 | OKS FINB 02y dzy
ySttQAyaSayl YSyid2 RSttl 3S2YS{NAI Mendnge laN@stinfortianZa del | |
RNJ YYI NBIFfS RSffQLNNI I at® granfmatEo cReSHaf s@ynificat® 2ay g@retrazichg (i S
R Sdloganl f £ QA Yy i SNy 2 Id9&asboltizyPlatdne Naindess® S tcena, Mehong quel fenomeno
spirituale molto peculiare che chiansamnesi un vero dramma vissuto dallo spirito, il cudtol principale & st-
G2 FTGGNROdzZA G2 It 3AA201yS &aO0OKAIFI G2 RA aSy2ySo b&ffl
GSYFGAO2 GNIYYAGS €S F2N¥dZ S RSt RAFE232 TN {2rONI 0
mine pelike, usato da Socrate «Su via, allora prova a dirmi quanto sia lungelikg ciascun lato. Se in questo il
lato [il lato del quadrato doppio] & di due piedi, quanto sara il lato di quello doppi@sratta, secondo Toth, di
«un presagio che annunci@B8 @Sy 12 RNI YYI GAO2 RSEE{QANNIT A2y IFf ST Ay
Nel quadro di tale analisi Toth rintraccia le sfumature ordinarie del termiogon che assume un senso emotivo
e soggettivo, e rimarca lo stupore che coglie il lftor 6 Y OKS | yiA 020 y St NXGNRJI N
RSt fAy3ddzZ 33airz YIFAiSYIFGAO2 [ Ql areéavidnddelldRddfinizidne pithgdiiBafdic W
logose la nascita di uhogos dunque di un linguaggio del tutto nuovo e eliso dalla lingua classica dei Pitagor
ci». Toth osserva come niglenoneil geometra tradizionalista che conosce Pitagora ignori la pratica deglitalgori
mi, mentre lo scienziato di oggi dimentica la metrica pitagorica. Per duplicare la superficie deltqudato bi®-
gna prolungare i due lati del primo quadrato, costruire la squadra (problema dello gnomone), ma anche la tavola
pitagorica dei quadrati perfetti seguendo la serie dei numeri interi. Lo schiavo si inganna perché segue il bordo de
guadrato o d#o schema numerico. Lo schiavo recita la sua tavola pitagorica, dietro la geometria ricorda
fQFNAGYSGAOL LIAGEI2NROI @

4.1.c. Infine vorrei richiamare un terzo esempio relativo al pensiero epicureo, nella sua raffiguraziene lucr
ziana. NeDe rerum naturaroviamo ilclinamen termine e concetto particolarmente denso, nel suo intreccio di
sapere filosofico e scientifico. Anche in questo caso dobbiamo a un originale interprete della cultura scientifica
greca, Michel Serréd® £ QA Y RA O T A 2 v & il yode2t®d Hiclinardehe il Ndpdral fisidd Xep tempo. Se
res dimostra in modo circostanziato come Archimede, nella sua meccanica dei fluidi, renda esattamente conto del
testo di Lucrezio. Itlinamendi Lucrezio e concetto della dinamica dei fluidi eéhimama le nozioni di scarto
RFEffQSljdZAtAONRET RA FAAYYSGNRIFT LISNI OF LANB [ dzONBIT A 2
della percolazione, che spiega come un filo d'acqua passi attraverso un canale di filtraggio. Se risultanpoco co
prensibile intendere l'inclinazione degli atomi in Lucrezio alla stregua di pietre che cadono, diviene inveee plaus
bile vederla come la dinamica di particelle in un vortice fluido.

4.2. Per il secondo anno di corso sarebbero cosi targikglinpladi un mpporto filosofico produttivo tra sag
NE ZO0OASYOUATAO2 S FTA{2a2FA02 OKS &A R2ONB0606S NRiLISND:
re da Copernico, Galileo e Cartesio, per arrivare, attraverso Spinoza, Leibniz, Locke, HurKarin®@eahelling e
Schopenhauer. Vorrei soffermarmi soltanto su un filosofo che tradizionalmente viene studiato sul piano politico,
Thomas Hobbes. Le ricerche pitl recenti, svolte soprattutto sa Gianni Padmnno mostrato quanto sianofdi
fusieimport YGA yStftQAYGISNI 2LISNI RA 120606Sa A LINRofSYA ¥
ILEAESAFYEF® [ S NAOSNODKS K200SaAlyS RA aFAt2azfrl L
teriali e il movimento, sono basateilée nuove nozioni di luogo, tempo e moto tipiche della fisica galileiana e o
poste alle corrispondenti nozioni aristoteliche. E Hobbes non si esime dalla trattazione di questioni scientifiche
Of  aaA0OKS LISNI f QSLI2 OF = O2 Y®E dkalS LBNSS G SnayACt yAS/ | R Si&tyaS §
JySiArayz2z S tF OFfFYAGEY fQ2NAIAYS RSttt O2RI R&SttS
tasi errata, di Galileo).

8 Cfr. I. TothLo schiavo di Menone. Il lato del quadrato doppio, la sua misuranmigurabile, la sua ragione irrazionale. Commentario a
Platone «Menone» 82 B, 86 C, a cura di E. Cattanei, presentazione di G. Reale, Vita e Pensier@9pBla
o Platone Menone 82 D, E, in Platon®pere Completevol. V, tr. it. di F. Adorno, Laterza, Bari 1980, pp-28®
0 ¢ M. Serres).ucrez e l'origine della fisicl977), tr. it.di P.Cruciani e A.Jeronimid&ellerio, Palermo 1980.
" Cfr. Th. Hobbesioto, luogo e temppa cura di G. Paganini, Utet, Torino 2010.
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4.3. Anche per il terzo e ultimo anno, che nella nuovamo curriculare viene visto come anno di appmofo
dimento e di consolidamento, sono numerose le ipotesi di percorsi che intreccino scienza e filosofia a partire dai
LINEOf SYA ONMHzOALFf A RSt b20SOSyi(i2 TFTAf 2apdFddorStorigdeNa | T
AOASYT F® Ly2fGNBX F YA2 | @OA&az23y dzyl RA&aOdzaaraz2yS ad
O2YGNAROGdzZANB | NBYRSNB LIaaAoAtS dzyll NRaLRadl G2y 3N
2 Ay TFAt2az2FAlL® /2YS KI aONARGG2 | AfFNRB tdziyl Y CLf
volta per tutte cosa che peraltro non accade in nessun serio ambito di ricerca»; «Non dovremmo lamentarci del
fatto che le domande delléilosofia non trovino risposte definitive, e che forse non le troveranno mai, perché
questa & una cosa bellissima»Senza voler qui affrontare la questione (sarebbe necessario un articolo ase sta
te), si potrebbe convenire che si da un progresso isdilia proprio sul piano del perfezionamento dei problemi
in rapporto allo sviluppo delle scienze, mentre non puo dirsi che ci sia progresso sul piano della qualiba dei pr
blemi, che¢tf QF 6 6 A Y2 @A a il 2¢tohang seimpfd simili el mifeRnN®approccio filosofico ai
problemi scientifici attuali appare avvincente in campi come la cosmologia, la biologia evoluzionistica e genetica,
le neuroscienzE. Vorrei soltanto fermarmi sul terreno delle neuroscienze, che configura questioni ormai trattate
quasi quotidianamente anche dai giornali, assumendo le forme di una vera e propria moda divulgativa, ma p
nendo al suo interno profondi quesiti filosofici.

Facile trarre, ad esempio, conseguenze epistemologiche e filosofiche dalla svolta profonda civedeiensze

KFyy2 LINRPR20GG2 yStftl ad2NxAl RSttS A0ASyT S o0A2f23AC
quelli relativi al rapporto ment®2 N1J2X | £t O2&80ASyIl I S Ittt fABSNII
filosofo delh mente Daniel Dennet notava che una delle principali sfide per la scienza della coscienza consiste
nello spiegare in che modo statimentalistBS NE 2y f A RALFyYy 2 @AGE | ff QF LILI NBy]

mondo™®. Piul di recente il filosofo temco Thomas Metzinger, ritenutbpitl famoso rappresentante europeo della
filosofia della menteha sostenuto icasticamente: «Non esiste una cosa simile a quello che comunemente
chiamiamo sé. Al contrario di cio che la maggior parte delle persone cresigymo & mastato o ha maiavutoun
séFd /S yQs b adZFFAOASYIF LISNI 22t ¢ SOFNB F OOS&A RAGH
+2NNBA LISNBE &2FFSNXIFNNA ljdzA a2t dlyid2 &dz dzy |+ &aLIS{
per indicare brevemen S 02 YS Saal Ll2aal O2y(iNAROGdzANB I ff QS&aSNDA
temi tradizionali di storia della filosofia. Il volume di Giacomo Rizzolati e Corrado Sini§agtjael che fai. Il
cervello che agisce e i neuroni specthidSNXY SGGiS RA &S3dzANB O2y 3IN) yRS
FAEt2a2FA02 &adzZA ft QSYLI GAl X &adzZ €S SY21 A2yAX &adzZ f QS& LIS
somatctopiche organizzate in determinate aree della corteccia cerleb Come ricorda Sinigaglia si tratta di
«Cercare di misurarsi filosoficamente con i problemi che la neurofisiologia solleva, non avendo timore di calarsi
SYyaN2 fI aGSaal NAOSNDIF ALISNAYSYy(lfSnod wAipddfithRiassedK S
di neuroni scoperti prima nelle scimmie e poi negli uomini, grazie alla risonanza magnetica e ad altri esperimenti
RA GQONIAY AYIFI3IAy3AEd {A & O2yadlidlriz2 OKS A YSRSaAYA
anche rell'osservatore della medesima azione. Questa classe di neuroni, oltre a essere localizzata in aree motorie
S LINBY2(02NARSY aia GNRQI ySttQd2yY2 |yOKS yStfUulNBIF |
sostenere che le funzioni motoris/ 2 3JIA L RA LISNJ &S O2adAddziadS RA &
privilegiata per la produzione di significato. Alcuni scienziati considerano la scoperta dei neuroni specchio una
delle pit importanti degli ultimi dieci anni nell'ambito delle nescienze. Come scrivono Rizzolatti e Sinigaglia,
«Ma all'inizio degli anni Novanta, durante registrazioni compiute in situazioni sperimentali in cui la scimmia non
era condizionata a compiti fissi, bensi poteva agire liberamente, si € visto che i carmmaiano il solo tipo di
neuroni ad avere proprieta viswmotorie. Con grande sorpresa ci si € accorti, infatti, che, soprattutto nella
convessita corticale di F5, vi erano neuroni che rispondevano sia quando la scimmia effettuava una determinate
azione per esempio, afferrava del cibo) sia quando osservava un altro individuo (la sperimentatore) compiere
dzy U T A2yS aAYAfSo ! GFfA YySdzNRPYyA § adalidz2 RIG2 LA
filosoficamente piu intrigante della scefa consiste nel ritrovamento di connessioni non superficiali con alcune

2H. PutnamFatti e valori della conoscenzall Sole;, 24ore», domenica 9 gennaio 2011.
3 Rinvio al citato G. Polizzi, a curaldi filosofia e i saperi scientifici
'Chps tragli altri D.R. Hofstadtegr D.C. Dennet,'lo della mente. Fantasie e riflessioni sul sé e sull'ariima di G. LongoAdelphi, Milano
1985.
5Cfr. TMetzinger,L (i dzy y Sehza Befiaf merfdeieanito dél Solygetta it di M. BaccariniCortina, Milano 2010.
®Cfr. G. Rizzolati e C. Sinigad@ia,quel che fai. Il cervello che agisce e i neuroni spe@ihiina, Mino 2006.
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indagini filosofiche compiute nel secolo scorso, soprattutto, ma non soltanto, in ambito fenomenologico. | nomi di
filosofi del rilievo di William James, Wilhelm Wundt, Edmund Hliskturice MerleadtPonty e Paul Ricoeur si
accostano a quelli di epistemologi come Ernst Mach, Jdési Poincaré e Jean Piaget per descrivere una
costellazione di problemi che é emersa tra la fine del XIX e gli inizi del XX secolo nella cultucaféadodi trova

dzy | AN} YRS FFAYAGEL O2y €S ljdzSadAaz2yir LRadsSs Ay S
ricerche sui neuroni specchio.

Le esemplificazioni si potrebbero moltiplicaae libitum, ma il quadro fornito mi pare suffiase per indicare
la vitalita e il rilievo tutto filosofico di una fruttuosa interazione tra sapere filosofico e sapere scientifico rella pr
GAOF RStftQAyaS3aylIYSyiu2 tA0SIHES RStfl FA{282FAl @

50



Comunicazione Filosofica?2

COME PARLARE DI DMODELLI BIBLICI NEHNSIERI DI PASEAL

AnnaBianchi

PREMESSA

[ 2 aGdzRA2 RSttt QAYOARSYI I RStfl . A060Al &dzA t Q2 &ISNI
G2 Ay dzyl LI dzNF t Adt RA fAGSttA RA NAROSNDIFI® 5SSt AYAQ
Sacra Scrittura per comprendere le scelte retoriche compiute da Pascal nella stesura dei testi destinatial suo pr
3SGG2 RA |LRf23IAF RStEfl NBftAIA2yS ONRAGAFIYI & p-QAYID
gettare un percorso didaitto, elaborato in prospettiva filosofica, ma aperto al raccordo con altre discipline.

1. «DIEU PARLE BIEN DEU»

Pascal e la Bibbia

bSttlF y20G4S GNr Af Ho S Af Hwun y208SYONB mMcpnI t I &f
vita./ 2y aS83y5 dzyl GNJ} OOAlF RA jdzSa G QS & LISNR S Wientoriale? Qiey 6 NJ
sto testo¢ cosi importante per il suo autore da essere conservato cucito neglicabitin mosaico di versettiib
blici: la Sacra Scrittura apparecdm £ | F2y iS S Af fAy3ddzZ 33A2 RStEf QSaLISI

Gli scritti successivi al 1654 testimoniano la crescente rilevanza assunta, nella ricerca del filosofo frakcese, da
le riflessioni sulla dottrina e sulla vita cristiana, riflessioni condotte con unardessdtenzione alla Bibbia, come
O2y FSNXYIFYy2 ydzYSNRaiA FTNIYYSyidar O2YLIadA LIS Réniece 2t 2
LIAG Ay 3ISYySNItSxNREOA @2 IS NIdzA VWIRA & SAIEBIY T A f Sdalka i S NN
ONI} {ONARGGOdzNY} &adz £t QSt 102N 1T A2yS RStEtS ARSS S RStf 2
I dz( 2 NR& G & S RSt a dz2 NXz2 f 2 YySttQlITA2yS RAGAYI X ahil
I £ £ QA Y (né dELodsIbdadril chne appare essenziale contestualizzare le risposte a tali interrogativanel qu
dro degli studi biblici della meta del XVII secblo.

! La Bibbia ha esercitato un immenso influsso stillta occidentale: letteratura e drammaturgia, arte e musica, filosofia e diritto, politica

ed economia, costumi e tradizioni rivelano la storia degli effetti della Bibbia. Muovendo da tale dato, il Protocolleadsbitescritto dal

Ministero dellB G Nbzl A2y SY RSttt U! yAGSNBRAGE S RSt WBiblia $H&I2010, Ba shitblinebt®@ ! & a

f QAYLEZ2 NI Yy I ¢ RehquddroldéNdabgb iR diviise culture e religigri I 02y 24 0Sy i+ RS f &aSBB RA i

smessa dalla Bibbia al mondo occidentale e ha prospettato la realizzazione di attivita didattiche che offrano «chiara @i iletérprea-

zione interdisciplinare della Bibbia in riferimento agli ambiti storico, artistico, filosofico, etico, ki@ S € S (i S RdmHpagn ©@ [ Q

re di Dio? Modelli biblici nBensieridi Pascaprova a realizzare tale indicazione di lavoro in ambito filosofico.

“Blaise Pascal, Sy aS8a® ¢SEGS SdGFoAfA LI NIt KACE AetiBascdlLblaitichCBnéial® Rran¢aiNe Rarist |

2000, fr. 742. Per la traduzione italiana: Blaise PaBeaisieri, opuscoli, letter&rad. it. di Adriano Bausola e Remo Tapella, Rusconi, Milano

1984, pp. 30 no T AY 1jdzS&aidl (NI Hars del gpere paéckliSne tiAacdNas Chelier (BlfisR Bxmoales comph

te, Gallimard, Paris 1954)Memorialenon € nserito neiPensieri

o Pensiernacquero dalla pubblicazione dei frammenti scritti da Pascal in vista di una apologisstighesimo. La prima edizione, avv

nuta nel 1670, fu infatti pubblicata con il titolBensieri del Signor Pascal sulla religione e su alcuni albrinaigfi.

“ per approfondire i temi indicati: Jean Lhermieégscal et la BibJevrin, Parigi (s.d.), 193hilippe SellierPascal et la littgie, Parigi, Puf,

1966; André Gonelle,La Bible selon Pasgal Ay dawS@dzS RQI A&adi2ANBE Si RS tIBAARpp2e®e6 S wS

(poi: Presses Universitaires de France, Parigi 1970); Philiglier,La Bible de Pascah: Bible de tous le tempsliretta da Charles Kanne

giesser, Beauchesne, Paris 1989, vol. VI, pp-7103 William SheaRascal and the Biblén Maurizio Mamiani (a cura difcienza e Sacra

Scrittura nel XVII secol¥ivarium, Napoli 2001, pp. 17595; Henning Graf Reventlojy,; CNJ} y OAl S f Qhf I yRI, RI ¢

inildem{ G2 NA I RSt f QA Y, Riéhidde)\CBsalé Mohferats 2004Avolf 4ApP.H0A o @  { dzf f Q Sstida 6 @ottkihalexdi2z y S

uno specifico tema nel passaggio dalla Bibbi®@esieri Luciano Stecca, FA dzYA RA . 0Af 2y Al ® 9f | a-2NI 1T A
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Una nuova apologetica

Tra le diverse possibili direzioni di indagine che emergono e si intrecciamol@gamette a tema la quest
ne del rapporto tra Pascal e la Bibbia, sembra interessante approfogdita luce degli studi di Philippe Seflier
la relazione tra le scelte di scrittura adottate dal filosofo franceséPeesiere i modelli offertiglidai testi scri.°

t SNJ 023t ASNB LIASYIYSYyGS t QAyGSNBSaasS RA GFfS dJINBPAL
f23SGA02 LI aoOlftAlLy2d aSYyiNB QI LRf23ISGAO0F yiArioF S
stiana controgentili, giudei e musulmani e nella dimostrazione della verita cattolica contro gli eretici, la nascente
Eta moderna imponeva a Pascal la ricerca di un nuovo metodo apologetico. La cultura rinascimentalepde contr
versie tra i protestanti e i cattolici, progressi della rivoluzione scientifica stavano ampliando il fronte
RSt f QAYONBRdzA AltY 3IftA alFftaGNRE O2y A ljdzkt A 2002 NNB¢
f QAYOISNNRAFGAG2 OKS tFaolf y2 yactidanaSadi-ateiye gl scelciRBEIME O
parlare di Dio a uomini che «disprezzano la religione; la odiano, e hanno paura che sia vera»

La Sacra Scrittura come modello

La risposta di Pascal a tali quesiti non venne esclusivamente dal suo talestidttdie, creatore di proprie
(NB3I2tS RQSt 21j dzSy P, B nepofiré daifadzninds@enzadiehelpratidlR fretofitherdi Epitteta; Ma
TAFEST alydQ!32aidAay23 azyitdecdylS Philipp&k SeNaR Iyt 2Q I af aldkil dh 2
.AB00AF O2YS Y2RStf2 LISNI fQFLRTE2IALY !y FNIAIAFIYy2
della sovranita, eccetera; ma il ricco parla bene delle ricchezze, il re parla con freddezza di un gran dono che h
fatto, e Dio parla beneidio» (fr. 334799T no 0 ® t | A0Ff O2y OSLIA G I+ { leONI
d0SYRSYR2 Af LINAYOALAZ RSEtEtQAALANITAZYS RAGAYI | yO
solo ai contenuti, ma anche alla forma della®@ib | @ ¢ [ QF L2t 23AadlF ONRaAGAlIy2 y?2
Dio»¢ nota Philippe Selliér e ispirarsi ad altri autori solo «nella misura in cui la loro pratica corrispondeealla r
torica dello Spirito Santo nei libri sacrf.

Salomone e Giobbe

Una prima conferma della tesi proposaNA F SNA oA f S aS02y R2 { $behtb'ScNE | €
trova considerando il metodo apologetico pascaliano. Pascal procede analizzando le lacerazioni interne
I £ £ QS & A a igGoyné dli inglvhl rgtipci tra i sensi e la ragione, i conflitti generati dalle passioni, il aentr
a2 GNF tQFraLANITAZ2YS t£E8 FRAdDEGO2F5W I Fazzad Qi NE
O2y i NI RRAGUZ2NAI = N & @S Iifinitd o/ dRrRlucénglolo aciaprirst allal varitaldel Eriséan2 y S
simo. Tale strategia si puo ritrovare in due modelli biblici indicati da Pascal: Salomone e Giobbe. «Salomone

4SSa¢ RAAVI&EGRDAAGE RA aG2NRF S f-83 (p&:NiciarnrSiecchabifore ® ngodakicn& StudL - =
sulla cultura francese e italiana tra Cinque e Seicedlioep, Padova 1996, pp. 2235).
2 Philippe Sellier, Rhétorique et Apologie: «Dieu parle bien de Dieu», in: Méthodes chez Pascal. Actes du colloque teomntd&fema,
10-13 juin 1976, Br, Parigi 1979, pp. 37381; Philippe Sellier, La Bible de Pascal, in: Bible de tous le temps, cit.; Philippe Sellier ha curato
t QSRATA2yS RSA tSYaASNR 2NRAYLFGA Ay o0k &asS |t fNMouvellé élifiof Brabilie paurda | R
LINBYASNBE F2A&8 RQILINBA fI O2LIAS RS NBFSNBYyOS RS DAfOSNIS tlaolt
® pascal lavorava su almeno tre edizioni della Bibbia: la Vulgata; la traduzione francese dei tdaloghtb (1578) e laliia poliglotta
detta di Vatable (1586), in quanto fornitacome la precedente RA y 2GS RSt f QSo NI A&dl 1 GlofSd hOO:
possibilita di accedere ad alteglizioni della Sacra Scrittura in possedsoteologi di PorRoyal.
' Blaise PascaRensieri fr. 46187-1. Si indicano i frammenti d&ensierisecondo le numerazioni delle edizioni: Sellier (Parigi, Bordas,
1991), Brunschvicg (Hachette, Paris 1-8904); Chevalier (Gallimard, Parigi 1954). & traduzione italiana sita: Blaise PascdPensieri
Testo francese a fronte, trad. it. di Adriano Bausola e Remo Tapella, Rusconi, Milano 1993.
® La vita di Pascal scritta da Mme Périer, sua sorella, moglie di M. Périer, consigliere della Chiteitileii Clermont, in: Blaise Pascal,
Pensieri, opuscoli, lettere, cit., p. 113.
° Philippe SellierRhétorique efApologie «Dieu parle bien de Diepsit., p. 375.
10 Philippe Sellier.a Bible de Pascalit., p. 710.
i presentang in funzione dekeguente percorso didatticgsolo alcuni degli esempi portati da Sellier a sostegno della propria tési. Se
lier classifica tali esempi ricorrendo alle nozioni retorichérdientig dispositiq elocutic@  LIJISNJ A Y RA OF NB I NXOSND!
AL AAT A2y ST Hemd®iall2zaAl A2yS RSA
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DA200S KIyy2 O02y2a0Adzi2 YS3tA2 RA OGdAGAT SLI¥GIFELAOD
AYTFSEtAOST fQdzy2 02y2a0SyR2 LISNJ SaLISNKX S yIT4169). La «@ih y A ( |
ta dei piacerix¢ e, piu in generale, la vanita di tutte le esperienze umareil tema centrale deQceélet, libro a-
GNAOGdzA G2 + {Ff2Y2ySd [/ 2YS ySttQlLREt2AAL LI &OFTALFYL
Qoéletnon e fine a se stessa, ma € funzionale alla riflessione sul senso della vita. |l Gioble§ prospettando
differentirid LI2aGS RAYFYT A Fff QAYGSNNRAFGA@2 adzZ £ INBIf L
tra la trascendenza dei disegni divini e le pretese conoscitive umane. Uno scarto chiaramente affernPas nei
sieried espresso, per esempio, dagliY LISNI G A @A T ! YAT AL GA X NI 3 A 2 y484438Y, L2 (i ¢
L2AGA || O2yOfdzaAaz2yS RStftQlylrftAaAr RSEtS RAFTFSNBYGA |
SY ljdZAyYRAZ RA O2YLINBYRSNB fI ylIidz2N¥ RSffQdz2Y2d

Il monologo della Sapienza

PEONBGGlryd2 aix3ayATAOrGAG2 RSt f @anyidid ildednblbdo deRaSSapieY 2 R S
za divina, proposto nel frammento 1880ny o ® b St ft QSRAT A2y S OdzNI G Rle- t KA
conda Copia del manoscritto originale deénsier* questo frammento costituisce uno snodo fondamentale: & il
LdJdzy 62 RA LI} aalk3aairz RETtF O2y2a0Sygdopo arSafferntar2hne # veraf |
religione, per condurre alla felicit] S @S OKA I NANB I 02y RA kdada/plrolddedasi NI R
pienza divina, riprendendo cosi, tramite la figura retorica della prosopopea, il modello offertogli, in particolare,
dai Proverbi™ Il monologo della Sapienza tratteggia una visicomplessiva del progetto pascaliano: infatti, nella
4dz00S&aaA2yS RSA LISYyaASNR &aSO2yR2 f Q2NRAYS RStfl {S
gli esiti della precedente indagimevolta a mostrare la paradossalita della situazida®  y I S f QA ¢ Ol LI
sofi di comprenderlag sia la funzione di fornire anticipazioni sugli sviluppi del percorso apologetico, con
dzy QAYLR NI yGS LINBOAAlITA2yS &adzZ t Qdza2 S A fAYAGA- RS
vina: «lo non pretendo che sottomettiate a me la vostra credenza senza ragione»; ma precisa subito:e<Non pr
tendo di darvi ragione di ogni cosax.

Infine, la sintetica conclusione del frammento<Vi & abbastanza luce per quelli che non desiderano che di
vedere e abbastanza oscurita per quelli che hanno una disposizione opppéatalzd I SNR 8 OS QI GG S
anche per la forma dei proverbi: una forma di scrittura accolta dalla retorica divina e, quindi, raccomandabile
F€fQFLRE2AAA0

Diversita e ordim

Gli ultimi esempi qui proposti dei riflessi del modello della Bibbidsusiersi riferiscono alle forme letter
NAS FR20GGFGS LISNI £ &aGSadaNF RSA FTNIYYSyidAa S [ffQ2N
occorre ricordare che secondo Pascglf Q{ dzy A 02 2338062 RSt { ONRGGdzNT
¢SadlYSyid2 &aA SaLINAYS Ay Y2R2 LINBGIfSyGaSYSyidiS ¥FA3dz
soddisfare la nostra curiosita, che cerca la diité» (fr. 302670-583). Ora, se la Bibbia ricorre a diversi genéi le
GSNINAS S y2y aAiA LINRPLRYS 02YS dzy OGN G0l (cxamebfigrd& S
Philippe Selliec, puo rifarsi «al poema, al proverbio, alla parabdla O2 Yy F2 N¥ SYSy (i S ¥ WNe I LI
Pensieriinfatti, i frammenti si diversificano, come confermano anche due esempi famosi, da richiamare ¢ome sv
fdzldLl2 RSttt OAGITA2YyS RA {SttASNY Af FNI YW8gforma RSR
del dialogo (fr. 68233-451) e il frammento 16839205 sul divertimento impostato come riflessione personale
RSt f QI dzi 2 NB ®

l YOKS LISNJ ljdzk yi2 O2yOSNYyS f
Scrittul Yy 2y KIF 2NRAYS t I &a0Ff NA
AYFLHOGAY @2t SO y?2 2

NRAYS RStfQ2LI SN £ Q
y Y ZDS&AG / Nrhailz2z
2y AA0GNHANB® wX8 ¢ f

S
<
-+
>
_<
<
Z
o)

Sy
181.
B vd.Proverbil-9 e, in particolare, 1, 283 e 8, 136, ma anch&iracide24, 1-21.

 philippe Sellier.a Bible de Pasgaiit., p. 711.
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che abbia rapporto con il fineSNE 2 1j dzSa i Qdz GA Y23 LISKEIAR inllinek Ndn2 &
j dzSa i Q2 NRAY SS A yApolagianbrierano dastinktivaeéffuirehin siktBrhaf dithostrativo unitario,
ma a essere proposti al lettore come un insieme di rilevi autondiméfti a condurre alla verita del cristianes

m0.15

La rivendicazione pascaliana: «Non si dica che io non abbia detto nulla di nuovo: la disposizione della materi
e nuova» (fr. 57822-65), secondo Philippe Sellier, si riferisce proprio a tali scelte @s@os

2. PER LA PROGETTAZIGNBATTICK

Note introduttive

f bSttlF LINPINIYYITA2yS RSttt QAyasS3aylyYSyiliz2z RA CAf 243
impostata adottando due diverse modalita di lavoro. La prima modalita consiste nellaziosg di un itinerario
di studio specificamente dedicato al filosofo francese. Scegliendo questa impostazione, il docente puo assumere |
LISYyaASNRB RA tlFaokt O02YS allzyi2 RA AYyGSNBRST A2ySé R
guestioni, comeg per esempicg la definizione del sistema dei saperi o il rapporto tra la ragione e la fede-La s
O2yRI Y2RFIfAlGLE O2yaAraidsS ySt NARASNDINB dzy2 alLldiaiz2 |
G2NR S | ff QA yein&idlJragettRiiAper [pissediaeNdfifosofia moderna. Si pensi, per esempio, a un
percorso dedicato al dibattito sul metodo e sul valore di verita del sapere scientifico o dedicato al problema delle
possibilita e dei limiti conoscitivi della ragioned@A | YSy G4 S €I a0StdlF RA dzy2 2
scelta delle competenze da sviluppare negli alunni e si riflette sui tempi di lavoro, sulle attivita svolte in classe, su
le verifiche assegnate agli studenti, sui possibili collegamentattomdiscipline. Le indicazioni qui propostén-
centrate esclusivamente sul pensiero pascaligisono adattabili a entrambe le modalita di lavoro.

1 | suggerimenti offerti in questo paragrafo forniscono solo spunti per la progettazione di un pergerso d
dai G A 02 OKS ILIWINRF2yRA&OlF fI GNIGOGFTA2YS RSEf nNRTFE
to alla Bibbia per la comprensione del suo pensiero tramite un confronto tra la «retorica dello Spirito Santo» e la
composizione dePensieriL y dzy LISNO2NE2 O02aWl 2NASydlrd2 t QAy@2yiN

ao0lt y2y & @2fti2 az2t2 I O2yRdAzZNNB It A |fdzyyAaA | 0o02YL]
a2FTAOlF RSttt QlFIdzi2aNB: YOI I YOKBI I I NA @2 &1 NBA NB QX ¥ (i SINISK
della conoscenza umana e la verita della Sacra Scrittura nella riflessione pascaliana e a percepire la complessi
RSttt QAYTFEdzSy T I SaSNOAGIGE REFEffFIKS ADQAY LR | TLASAHAS SR

prevede¢ come momento imprescindibile la lettura di brani tratti dagli scritti di Pascal, il percorso proposto i
tende contribuire anche a formare negli studenti le capacita di analisi e confronto di passi @iidssfici di d-

versa tipologia. La scelta di lavorare sui testi condiziona i tempi di svolgimento del percorso, che possono oscillar
tra le tre e le cinque ore di attivita in classe, in rapporto al numero di brani che il docente decide di affrontare con
gli studenti.

Contenuti

9 [ O2yGSaddzr t ATTFTA2yS RSt LISyaiSNRB RA .t 5asS t
ove si intersecano i dibattiti legati alla rivoluzione scientifica, alla diffusione della filosofia cartesiana, alle vicende
NBf AGA2388S RE2t D3dRO2 RSttt 0A23INF FALF RSt QI dzii 2 NB L
rapporto tra autorita e ricerca razionale e sulla distinzione delle discipline in differenti ordini. Tale distinziene co

Bydz8adl AYLRAGHT A 29tk inRiEbnia@dh ldSHitio della réidtica paBcalianachestiene Alberto Eratoner¢ ha le
Adz8 LINAYS NBI2tS yStfQARSYGAFAOLT A2y S O2y A f nil3dzyt (A YEIAS N A s0(dr( 2N
ritrovareAy 4SS &ddGSa&az2d ¢l £S [GiSyTA2yS £tS LINRPALISGGADS | fAlbaxdlEa- NRA &S

ratoner,op. cit, pp.159163.
A supporto della realizzazione delle attivita previste dal Protocollo di Intesa Masile Biblia$
(www.bes.biblia.org ® v dzSaid2 FNIAO2t2 & Llzoof xORWS Vyd
per studiare riferimenti alla Sacra Scrittura nel pensiero pascaliano.
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sentedipreseil | NB | 3t A | fdzyyA €S ONARGAOKS NA@2tGS Rl ot aol
logia: da un lato, il pensatore francese contesta il freno posto alla ricerca scientifica da un rigido ricorsa-al princ
LIA2 RA | dzi2NXK DR SYy OKSQIOYRSGI A 2R 2 A aSyair 2 azdad2 At
O2yAARSNITA2YyS LISNI fF {FON}¥ {ONRGGIzZNT S A tIFRMNMR yS
ONB66S SaaSNB Yl aaivz ilssdBvesartLadistinzianskal due drdinfdhdisépBnelr NJ
offre lo spunto per introdurre gli studenti alla visione pascaliana delle possibilita conoscitive umane e per illustr
re la differenza tra cuore e ragione e tra spirito di finezza e spirigeometria’®

 vdzSadQl LISNI dzNI § F2NX¥S RAGSNES RA 0O2y2a0Syl |
f QF LIWINBT T FYSyid2 LI aloFtAly2 LISNI £S5 LJ2aaAioiPersiériiunO2y 2
G2 Fftl az2Gi2t AYSRGEAzNF REET ONYTARFY ySttl NAOSNDI
impotenza é confermatg secondo Pascaldagli esiti inconcludenti dei tentativi realizzati dai filosofi per stabilire
norme di comportamento universalmente valide in ambitmrale e giuridicd? per definire la natura uman®,
LISNJ 2NRASyYyidFNB fQd2Y2 @OSNB2 542 “latbnstdtaziéne didBsdBllimedtie A 2
il punto di partenza per presentare agli studenti il progetto apologetico pascali@ssaR it N} YA 1S f QF y I
aOA&aaA2Y A KA iloSmalcBeraménto Qalzvimento come tentativo di fuga da se $tesgiunge a
RStAYSINB tF O2yRATA2YyS dzYlyl 02YS LI NI}R2aalt&iw Ly
fdzA SYSNEBS IyOKS tIF O2YLINBaSyil RA StSySyidia O2ydaN
grandezza e la miseria della sua nattfrQuesto esito permette di mostrare agli alunni un passaggio decisivo
yStf Ql L2t 23A bombJgrazie lalfe propyie cepacitaSconbs@itive, pud cogliere il carattere enigmatico
della propria natura, € sempre la ragione che riconosce la propria inadeguatezza dinanzi tale enigma e ¢he sollec
ta a procedere oltre per trovare le risposte: sollecitavalgersi alla rivelazione cristiana.

 Lf &dzZLSNI YSyid2 RSttt NI 3A2yS ?EonseriohddBaygiofahtire illppf £ |
LR NI2 GNIX tlaolt S I -SH8ranAqt @JIS[NISYGESA 3RM Rl GTAMIA WSS
y2 A GSadGA alONRZI Af LINBGIfSNBE RStfQAYyGISNBaasS SNy
cristologica e mistica della Scrittura. Tale lettura & legata alla visione pascaliana di Dio: il Dio di Pascal non & il D
dei filosdi, ma un Dio che si rivela al cuore e insieme si nasconde, come testimonia il suo incarnarsi in Gesu Cristc
t NELINR 2 Yd2@SyR2 RIF GFtS @AaA2YyS RSt PeRsleshpiaffréntare |  f !
Oz2y 3t A &l divd gomeiparfar@ di Pia?3 Alide Heli testi sacri come rivelazione divina conduce Pascal
ad assumere le forme di scrittura della Bibbia come punto di riferimento per la propria opera. La tesi «Dio parla
bene di Dio» puo, allora, costituire il puntodifiad y I I LISNJ | LILINR T2y RANB f QAay T dz
rio offerto dalla Sacra Scrittura sulle scelte retoriche compiute da Pascal nella stesB@endiri tema che puo
essere svolta; a diversi livelli di approfondimentq Y dz2 @Sy R 2 siRll- pladsi®@él jfdmindnto dedicato al
monologo della SapienZa.

" Blaise PascaPrefazione al Trattato sul vuato: Idem Pensieri, opuscoli, lettereit., p. 270. Per la trattazione di questo tema in classe si

O2yardat il €1 S40 dohdinel® prim@ pagine fdelliretazidhd al Tidttataishl vid®itlednl pp. 269272): vd. | ma-

NAFEA LMMzooftAOFGA ySt araiG2 a. Ao00Al S a0d2tl é¢o

185 suggerisce una selezione di testi per approfondire i temi indicati: Blaise Paswagriragione e cuorefr. 142282-479, fr. 329283

72, fr. 680277-477, fr. 680278481; spirito di geometria e spirito di finezza: fr. 61721, fr. 6223-23.

g suggerisce una selezione di testi per approfondire il tema indicato: Blaise Paswadri fr. 94294-230, . 530312-236, fr. 135

298.285, fr. 11473-189.

20 s5j suggerisce la lettura di: Blaise Pasgalloquio con M. de Saai: Blaise Pascaensieri, opuscoli, lettereit., pp. 311330.

L per la trattazione di questo tema in classe si consiglia latettuS € QI y I £ A aA R S lse PasaPdnSigfifr. /644Z43368° Y Sy (i )

fr.702243¢c Y @GR® A YIFGSNAFfA LlzooftAOFGA ySt &ardG2 &a. A60Al S &a0d2tl éd

2 gj suggerisce una selezione di testi per approfondire i temi indicati: Blaise Pastsaérisensi @agione: fr. 7833-92, ragione e passi

ni: fr. 514412-316, ragione e volonta: fr. 4589-472, immaginazione: fr. 782-104.

B g suggerisce una selezione di testi per approfondire il tema indicato: Blaise Passadyifr. 168139205, fr. 166168213, fr. 33171-

217.

#gj suggerisce una selezione di testi per approfondire i temi indicati: Blaise PRty infinito/nulla: fr. 23072-84, duplicita rende

f Qdz2 Y2 Ay 02 Y LIMR¢3R, ArbR2613 815, Tnikdbia ergramdezza: fr. 1409268, fr. 148398269, fr. 19427-275, coscienza

della propria miseria: fr. 23347-264, fr. 146397-255.

B SNt GNFGAFTA2YS RA ljdzSadz2 dGSYlF Ay Of | a séPascaPerBignyr220267-466; f | f

fr.365481T H Y GRO® A YI GSNAIFfA LlzootAOFGA ySt aradz2 a. A00AlF S &a0dz2f |

*®Blaise PascaPensierifr. 182430ny oY @GR® A YIF GSNRAFf A Lldzoof AOFGA ySt &aAi2 a. AdoA
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Collegamenti con altre discipline

Lo studio della riflessione filosofica di Pascal consente una pluralita di collegamenti con argomenti affrontati
da altre discipline, collegamenti traiqdal Af R20SyiS RS@®S 2LISNINB dzyl &S
complessiva del percorso. Pertanto, in questa sede si suggerisconq smhoe esempi; alcuni possibili temi di
raccordo in linea con la specificita del percorso proposto.

A)Temadi@O2 NR2 RI &a@2ft3SNBE O2y fI O2f f Rappoiikdldrastih RS
RSttt a0ASYyTt Y2RSNYI S 2 &a0AfdzZlI2 RSt LISyairSNER NI

Lo spunto per avviare la trattazione pud essere offerto dalla seguente th&wizio Mamiani: «La rivoluz
yS A0ASYGATAOF & wXB8 dzy FSy2YSy2 &ai2NAR0O2 O2YLX Saa?z
concezione di Dio e dei suoi rapporti con il mondo, rivelazione compresa. La storia della scienza non puo dar co
to della filosofia nuova senza affrontare esplicitamente la storia delle idee religiose, perché furono queste idee,
OKS 233A NRARGSYAILY2 y2y &AOASYGAFAOKSET | O2adAGdzAi NB
nuova scienza$’

B) Tema draccordo da svolgere con la collaborazione del docente di Letteratura frankesksi e discussi
yS RStfl (Sair az2adaSydzit RI [dzOASy D2t RYlLYyy ySt &l 3:
tradrft S ySt GSFEGNR RA wl OAySéo

Entroun quadro interpretativo di ispirazione marxista, Lucien Goldmann considera filosofia di Pascat e il te
tro di Racine come espressioni della visione tragica insita nel pensiero giansenista, sviluppatosi in rispost:
FEfQF FFSNYITAZ2YS RS yRITIA2PREARYS WARSNPI  Qdz2zY2 §
muto»?. Il pensiero tragico proprio del giansenismo, secondo Goldmann, ha le sue radici nelle trasformazioni de
fI a20AS8SGt FNIyOSasS RSt - £L Lmazidheifa thanharchiblhssolua dllaaled 2 v
denza di una classe comerlablesse de robe

C) Tema di raccordo da svolgere con la collaborazione del docente di Insegnamento della Religione Cattolic:

[ QAYYI3AAYyS RStftF {FLASYTI Il ySA tAONR oO0Ao0f AOA
La tesi redtiva alla relazione tra le forme retoriche della Bibbia e le scelte di scrittura compiute da Pascal nella
a0Sadz2Ny RSA (GSadA LISNI £ QlFLRE23IAF RSttt NBEtAIAZ2YS O

f SGUdzNT S Qileydéi prilignave capityli del Jiord HEko@e2bi(sbprattutto: 1, 2633 e 8, 136) e dei
primi ventuno versetti del capitolo 24 del libro d&iracide.

44 MaurizioMamiani,Prefazionein: Idem (a cura di)Scienza e Sacra Scrittura nel X®tbfy Vivarium, Napoli 2001, pp. XX¥1.
%8 Lucien Goldmann, Pascal e Racine. Studio sulla visione tragica nei Pensieri di Pascal e nel aemteo MiilRno, Lerici, 1961, p. 102.
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